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APRESENTACAO

A faculdade Metropolitana tem a honra de apresentar o livro:
COMPLEMENTAR VOLUME 1, o presente volume consagra o ensino da
pesquisa e extensdo em nossa instituicdo educacional, ainda que em pequenas
parcelas de temas distribuidos nos dez capitulos, que mesmo sendo pequenos,
merecem a nossa leitura, reflexdo e acdo diante dos nossos pensamentos ao se
debrucarem sobre os trabalhos aqui apresentados, pois sao frutos de trabalhos
de pesquisas dos nossos discentes e docentes que ao longo das disciplinas
ministradas na faculdade metropolitana, serviu de inspiracao e iluminagéo desse
celeiro académico.

Os resultados dos estudos apresentados nesse livro mostram a
esséncia dos nossos alunos e professores que comprometidos com o ensino da
pesquisa, realizam a extensdo ao estenderem a toda comunidade em geral esta
obra “complementar”, que transforma e colabora para a vida académica de todos
gue buscam uma boa leitura embasada em descobertas e o fomento e incentivo
a novos ensinos.

O que vocé vé e tem em maos € um marco significativo na histéria da
Faculdade Metropolitana. Essa obra cientifica e literaria sé foi possivel por que
Deus autor de toda sabedoria e dono de todo conhecimento permitiu que nés na
condicdo de seus filhos por intermédio dos nossos alunos e professores
trouxéssemos a luz do conhecimento o que nesse livro se compartilha, a saber:
Tecnologia. Incluséo. Reintegracéo Social. Interdisciplinaridade. Acessibilidade.

Ensino. Pratica. Docéncia. Leitura, Canto e Encanto.

“Entao voltou os olhos para o céu e, com um profundo suspiro, disse-lhe: "Efata!”,
que significa " abre-te!" Marcos 7:34.

... Abre-te para ouvir... Abre-te para ler... Abre-te para o conhecimento...

Stefania Mayara Oliveira Silva

Diretora Geral da Faculdade Metropolitana
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O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PELO CORPO DOCENTE DO
CMEI ERICO VERISSIMO E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS DA EDUCACAO INFANTIL.

Abilio Carneiro de Gois Neto
DOI 10.29327/5429192.1-1
RESUMO

O presente trabalho trata da utilizacdo das novas tecnologias digitais na
educacgéo infantil e tem como objetivo averiguar a relagéo da tecnologia digital
do corpo docente e como ela esté inserida no cotidiano dos discentes das turmas
de educacio infantil do CMEI Erico Verissimo. Com base nessa perspectiva,
para completar esse objetivo, definem-se como objetivos especificos: Identificar
as acOes que estimulam e incentivam a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
durante as aulas; Analisar uso das Tecnologias no espaco escolar; Incentivar a
utilizacdo dessas novas tecnologias, suas vantagens e desvantagens para
docentes e discentes. A pesquisa bibliografica de cunho descritivo e de
abordagem qualitativa situa-se na area da educacao e discute a identificacédo
das tecnologias existentes na escola. Para dar suporte tedrico a esse estudo,
foram utilizados autores como: Amadeu (2000), Brito (2009), Prata (2002),
Valente (2011). A natureza usada nesta pesquisa foi de cunho qualitativo, do tipo
descritivo, foi utilizado para producédo de dados um questionario aberto, aplicado
a 2 professoras da Educacdo infantil. As analises revelaram que existe a
necessidade de contribuir com a inclusdo mais significativa dos docentes e
discentes em relacdo ao uso das tecnologias nas salas de aula das turmas de
educacdo infantil, auxiliando a ampliar os conhecimentos adquiridos,
multiplicando saberes para os futuros docentes. Dando énfase a importancia do
uso dos recursos tecnoldgicos na educacdo infantii e conclui que ha
possibilidades de seu uso no processo de ensino/aprendizagem, contribuem
para uma reflexdo critica dos professores, tendo em vista a necessaria inclusdo
digital para uma inovacéo da pratica pedagodgica e que existe a necessidade de
um educador preparado que saiba usa-las de maneira adequada em sua pratica
pedagdgica, resultando com isso, melhora na qualidade do ensino.

Palavras-chave: Ensino; Tecnologia; Professor; Aprendizagem.

ABSTRACT:

This work deals with the use of new digital technologies in early childhood education and
aims to investigate the relationship of digital technology among the teaching staff and
how it is inserted in the daily lives of students in early childhood education classes at
CMEI Erico Verissimo. Based on this perspective, to complete this objective, the
following are defined as specific objectives: Identify actions that stimulate and encourage
the use of technological resources during classes; Analyze the use of Technologies in
the school space; Encourage the use of these new technologies, their advantages and
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disadvantages for teachers and students. The bibliographical research of descriptive
nature and qualitative approach is located in the area of education and discusses the
identification of existing technologies in the school. To give theoretical support to this
study, authors such as: Amadeu (2000), Brito (2009), Prata (2002), Valente (2011) were
used. The nature used in this research was of a qualitative nature, of the descriptive
type, an open questionnaire was used to produce data, applied to 2 teachers of
kindergarten. The analyzes revealed that there is a need to contribute to a more
significant inclusion of teachers and students in relation to the use of technologies in the
classrooms of early childhood education classes, helping to expand the knowledge
acquired, multiplying knowledge for future teachers. Emphasizing the importance of
using technological resources in early childhood education and concluding that there are
possibilities for their use in the teaching/learning process, they contribute to a critical
reflection by teachers, bearing in mind the necessary digital inclusion for an innovation
in pedagogical practice and that there is a need for a prepared educator who knows how
to use them properly in their pedagogical practice, resulting in an improvement in the
quality of teaching.

Keywords: Teaching; Technology; Teacher. Learning.

1 INTRODUCAO

Em meio a toda essa exploséo tecnoldgica, que vem trazendo variadas formas
de acesso a informacdo e de interacdo com as mesmas, a educacao viu-se na obrigacao
de se adequar a essas novas formas de vivéncia da sociedade moderna, trazendo para
0 ambito educacional essas ferramentas digitais dinamizando assim, o processo de
ensino-aprendizagem. O presente trabalho trata do uso de novas tecnologias digitais
por parte do corpo docente nas salas de aula, em especial nas turmas de educacgéo
infantil do CMEI Erico Verissimo na cidade de Teresina.

Como problematica para realizacdo desse estudo postula-se o seguinte
guestionamento: de que modo ocorre a relagdo da tecnologia digital do corpo docente
e discente nas turmas de educac&o infantil do CMEI Erico Verissimo? Decorrente do
problema de pesquisa, algumas hipéteses nortearam o desenvolvimento da
investigacdo aqui proposta. Sao elas: O que existe para realizacdo de atividades
tecnolégicas; A relevancia de uma qualificacdo adequada do corpo docente para 0 uso
dessas tecnologias; A dificuldade de acesso dos alunos no uso adequado das
tecnologias durante as aulas.

O estudo tem como objetivo geral: averiguar a relacdo da tecnologia digital do corpo
docente e discente das turmas de educac&o infantil do CMEI Erico Verissimo e como
objetivos especificos: Identificar as agBes que estimulam e incentivam a utilizacao dos

recursos tecnolégicos durante as aulas; Analisar uso das tecnologias no espaco escolar;
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Incentivar a utilizagdo dessas novas tecnologias, suas vantagens e desvantagens para
docentes e discentes.

O interesse pelo tema justifica-se a partir da nova configuracéo dos espacos de
aprendizagem e a implementacdo abrupta do ensino remoto, on-line ou até mesmo
hibrido que exige dos professores e dos alunos dominio das tecnologias digitais, e o
ensejo de incorpora-las na sala de aula, em especifico, os professores atuantes do
CMEI Erico Verissimo. Percebe-se a relevancia do tema & medida que a tecnologia vem
adquirindo cada vez mais espa¢o no ambiente escolar, e sendo utilizada também como
ferramenta de interacdo pelos os docentes e discentes, transformando a escola em
ambiente atrativo e interativo a todos.

Apesar de todas as vantagens oferecidas, deve-se ressaltar o modo em que as
tecnologias digitais estdo sendo introduzidas no ambiente escolar bem como sua efetiva
aplicabilidade. Alguns autores abordam esta tematica em livros, artigos, revistas
especializadas em educacgdo, em sites cientificos na internet, auxiliando também para a
fundamentacdo deste estudo, tais como: Amadeu (2000), Brito (2009), Prata (2002),
Valente (2011), ENTRE OUTROS.

A metodologia aplicada foi de pesquisa bibliografica para levantamento da
literatura, uma pesquisa de campo com aplicacdo de questionarios para obtencao de
dados, optando pela abordagem qualitativa e descritiva para descrever os dados obtidos
na pesquisa de campo.

Esta Pesquisa tem como principal objetivo elencar os beneficios que o uso da
tecnologia em sala de aula pode promover, bem como relatar quais os desafios os
docentes precisam superar mesmo com a conscientizacdo de diversas classes que
atuam direta e indiretamente na educagao. Expondo a realidade da “era digital”’, e como
ela afeta os métodos educacionais tradicionais, evidenciando com embasamento tedérico
a necessidade das metamorfoses que a educacgéo sofreu e adotou a partir da inser¢ao
desta realidade tecnoldgica, e como ela deve reagir e se adequar.

Espera-se que ao final deste estudo é elencar contribuicbes epistémicas tanto
para o pesquisador quanto para escola pesquisada em relagdo ao ensino e
aprendizagem dos docentes e discentes da referida escola e que seus objetivos, bem
como a problematica e hipéteses sejam esclarecidas de forma que possa melhorar o
ensino e aprendizagem através dos meios tecnoldgicos existentes no ambiente escolar
apesar de todos os beneficios oferecidos, deve-se também analisar a forma que as
tecnologias nas escolas devem ser introduzidas e estabelecer os limites a serem

respeitados.
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2 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola sempre se prop0s a preparar os estudantes para todo e qualquer
desafio durante o processo de ensino-aprendizagem. E atualmente, em tempos
de tecnologias avancadas, se torna cada vez mais constante educar para lidar
com o mundo digital. Nesse sentido, o uso adequado da tecnologia no ambiente
escolar tem se tornado fundamental, pois sdo utilizadas varias ferramentas
dentro do processo de construcao de conhecimento, pensando na formacao de
cidadaos integrados tecnologicamente e ativos nessas transformacoes.

Uma direcdo que vem se popularizando nos Uultimos anos e tem
incentivado o aparecimento de um grande numero de iniciativas relacionadas ao
uso das tecnologias digitais na educacao € a do Pensamento Computacional
como uma habilidade essencial para todas as pessoas (WING, 2006). Com isso
a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagado se torna cada vez
mais evidente em todo o mundo e as grandes mudangas que vem ocorrendo de
forma gradativa com a educacdo, dai surge a importancia das tecnologias
estarem inseridas no ambiente escolar, bem como na vida em sociedade, pois
através delas € possivel ampliar as alternativas na construcdo e aquisicao de
conhecimentos do aluno, pois o acesso as informacdes pode ocorrer em
qualquer tempo e espaco o que torna mais facil quando inserido precocemente.

Segundo Moran, Masetto e Behrens (2000) muitos docentes ainda tém
dificuldades de uso das tecnologias digitais e midiaticas, o que exige das
mesmas acfes de mediacado pedagdgica em ambientes virtuais e digitais. Por
isso, sdo muitos os desafios encontrados por parte da escola durante todo o
processo, desde o contetdo a confrontar, solicitacdes, instalagdes, capacitacao
para orientar ndo s alunos, mas todos envolvidos no ambiente escolar que irdo
se beneficiar com as tecnologias, e assim atender as necessidades individuais e
coletivas para, desenvolver competéncias capazes de atrair principalmente as
criangas, tendo em vista que hoje elas tém mais facilidade em acessar e em
manusear recursos tecnolégicos, com habilidades impressionantes, muitas
vezes superando os adultos em certos pontos, por isso € importante que a

guantidade de recursos e informacdes sejam dosados durante cotidiano escolar.
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A escola nesse momento deve desempenhar uma préatica pedagdgica
adequada e os curriculos, incorporados as tecnologias em seu ambiente escolar,

a principio conceituar a cultura digital, assim:

A cultura digital é a cultura em rede, a cibercultura que sintetiza a
relacdo entre sociedade contemporanea e Tecnologias da Informacé&o
(TI's). Ao mesmo tempo em que a cultura digital abriga pequenas
totalidades e seu significado, mantém-se desprovida de fluxos, de
conhecimentos e de criagbes, que da corpo e identidade as
organizac8es que delas se constituem. (AMADEU, 2016, p.20).

Portanto, o ideal é que profissionais em educacao recorram as tecnologias que
retirando o estudante do quadro de passividade e o envolvendo em todas as ac¢des para
transformar o ambiente escolar em um local mais agradavel durante o processo de
ensino-aprendizagem, utilizando recursos que permitam a interacdo real entre o
educador e o educando e assim aproveitar da melhor maneira possivel a implantacao
da tecnologia usufruindo dos inimeros ganhos para a escola, alunos, pais e

professores.

2.1 DIFICULDADES DE INCLUSAO DA TECNLOGIA DIGITAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

O papel da escola é oferecer recursos para que 0s alunos possam absorver o
conhecimento de forma completa, portanto a tecnologia educacional pode ser uma
grande aliada neste processo educacional por isso hoje € comum encontrar Varios
recursos tecnolégicos na escola como, por exemplo, TVs Multimidia, o pen drive e 0
laboratério de informética, o computador esta inserido por um periodo maior nem por
isso deixou de ser o maior desafio para muitos professores e até mesmo para
profissionais da educacdo, porque além de englobar o conhecimento técnico, a
compreensdo do mesmo e a forma como serd utilizado se torna uma ferramenta
pedagégica fundamental. Teruya (2006) cita que “o computador passa a ser
considerado uma ferramenta educacional, ndo mais um instrumento de memorizacao,
mas um instrumento de mediagdo na construgédo do conhecimento” (Teruya, 2006,p.
74).

Na atualidade, a escola se vé diante das mudancas nos habitos leitura e escrita
de seus alunos provocados pela utilizagdo cada vez maior dos recursos digitais. De
acordo com Mamede-Neve e Duarte (2008):

Deixando de professar a primazia do texto impresso como fonte
exclusiva de conhecimentos validos, os jovens de hoje vém migrando
do livro, jornal e revistas impressos para a internet, onde acreditam
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poder encontrar tudo de que necessitam para se manter informados e
vinculados ao seu grupo, assim como para aprender. ( MAMEDE-
NEVE E DUARTE. 2008, p.778).

Talvez esse se torna o maior desafio do corpo docente escolar em relagdo ao

uso das tecnologias na sala de aula se d4 em relacionar os principios que favorecem a
construcdo de conhecimentos, que vao desde aprendizado significativo, interdisciplinar
até o integrador. Nesse caso a escola deixa de ser apenas transmissora de informacao
e passa a intensificar a aprendizagem de fato, mas como sabemos nem todas as
criancas possuem o mesmo nivel de aprendizagem, por isso, os educadores precisam
explorar o potencial de cada um em relacdo ao uso das novas tecnologias.
De acordo com Lima Junior (2007, p. 67), “Nossas escolas, que visam contribuir para
que os individuos participem ativa e criticamente da dindmica social, podem e devem
investir na nova eficiéncia e competéncia, baseadas numa logica do virtualizante”. No
entanto, os nimeros indicam que essa tecnologia € mais comum em escolas da rede
particular e ainda nao faz parte de todas as escolas publicas no pais no qual encontram
obstaculos como a falta de equipamentos e um olhar especifico para a formagéo dos
professores com a finalidade de proporcionar uma liberdade destinada aos alunos, de
forma que ele utilize a tecnologia que possui, em favor da aula proposta, envolvendo o
aluno no aprendizado de forma que ele sinta que esta sendo atuante no processo de
ensino-aprendizagem. Porém, existem varias maneiras de inserir as novas tecnologias
em sala de aula e os professores podem utiliza-las, ndo para substituir sua didatica, mas
para aprimora-la com o objetivo de alcangar melhores resultados com os alunos da nova
geracao.

Lima Junior (2005), ndo define tecnologia apenas como a utilizagcdo de
equipamentos, maquinas e computadores, nem pode ser entendida como algo
mecanico ligado a ideia de produtividade industrial, seu conceito € muito mais
abrangente e retorna & matriz grega de teckné trata-se de um processo criativo através
do qual o ser humano utiliza-se de recursos materiais e imateriais, ou 0s cria a partir do
gue esta disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de encontrar
respostas para os problemas do seu cotidiano, superando-os.

Atualmente, € comum encontrar nas salas de aula os recursos considerados basicos
como quadros brancos, marcadores, televisores, algumas instituicdes utilizam também
recursos audiovisuais, computadores, projetores e PowerPoint, para realizar aulas de
maneira dindmica, atraindo a atencao dos alunos, mas como citado nem todas possuem
estrutura adequada e talvez a maior dificuldade com uso dessa nova forma de ensinar

€ o despreparo fisico da escola para receber recursos como: televisdo conectada a
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notebook, data show, internet Wi-fi e uma sala de computagédo muitas vezes por falta de
investimento ou descaso com essa importante ferramenta.

Na pratica educacional este movimento pode ser traduzido com a dissociacao
do uso do aparato tecnolégico apenas como recurso, conforme afirma Pretto (2011, p.
110 e 111):

Esses equipamentos, e todos os sistemas a eles associados, séo
constituidores de culturas e, exatamente por isso, demandam olharmos
a educacdo numa perspectiva plural, afastando a ideia de que
educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia possam ser pensadas
enquanto mecanismos de mera transmissdo de informacdes, o que
implica pensar em processos que articulem todas essas areas
concomitantemente.

Outro fator a ser considerado é o acesso a internet, feito através do celular do aluno ou
computadores da escola, podendo se tornar uma distracdo, se nao for realizada de
maneira organizada. E competir com as redes sociais, por exemplo, é uma fungéo
desleal para o professor. Por isso, € importante que nas aulas, o professor deve redobrar
a atencao e observe se o estudante esta utilizando o recurso da forma proposta ou
apenas para entretenimento pessoal e fora de hora, além disso, esta sempre
estimulando os alunos a participarem dispondo sua opinido e de forma efetiva garantir
gue as novas tecnologias desperte no estudante um interesse maior pelo contetdo
apresentado com isso 0 planejamento escolar, tem a missdo de construir uma aula
voltada para o aluno da nova geragdo tornando mais facil o processo de ensino-

aprendizagem.

2.2 O PROFESSOR E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Anteriormente a educagdo utilizava metodologias mais autoritarias onde o
professor era o transmissor do conhecimento, sem levar em consideracdo as
necessidades de cada aluno presente em sala de aula, mas com a introduc&o das novas
tecnologias, a educacao evoluiu, e 0 acesso ao conhecimento tornou-se algo muito facil,
pois o0s recursos e as ferramentas disponiveis contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento de novas habilidades.

Para Kenski (2011), tecnologia é o conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam a um determinado tipo de atividade como construir uma
caneta esferografica ou um computador, ndo importa, nesta tarefa o ser humano precisa
pesquisar planejar e criar o produto, 0 servico, o processo. Com isso, a transformacao
digital possibilita avancos, e ao mesmo tempo, exige que o ser humano esteja disposto

a fazer mudancas para se adaptar aos novos desafios em diversos setores da sociedade
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gue envolva tecnologias, e no setor educacional o professor tem um papel muito
importante ao utilizar as tecnologias em sala de aula, pois ele deve ter a
responsabilidade de motivar e manter a atencdo de todos no conteudo discutido,
pesquisado e planejado para cada aula ministrada.

Como Valente (2011, p.14), nos diz que: "a questdo da aprendizagem efetiva,
relevante e condizente com a realidade atual configuracdo social se resume ha
composicdo de duas concepcles: a informacdo que deve ser acessada e o
conhecimento que deve ser construido pelo aprendiz'. Por isso outro fator € a
concentracao na aprendizagem, pois € importante manter os alunos concentrados e isso
tem se tornando uma tarefa cada vez mais dificil para o professor principalmente na
educacao infantil onde as criancas estdo sempre agitadas e curiosas em relacdo a
qualquer novidade e com as tecnologias nao é diferente,

Para Silva (2011), ndo basta utilizar bem as tecnologias, faz-se necessarios
recria-las, assumir a producéo e a conducao tecnolégica de modo a refletir sobre a sua
acao sobre o processo educativo, pois desconectadas de um projeto pedagdgico a
mesma tecnologia que viabiliza o progresso e as novas formas de organizacéo social
também tém um grande potencial para alargar as distancias existentes entre os mundos
dos incluidos e dos excluidos. Atualmente a maioria dos profissionais da educacao
acreditam que a tecnologia representa uma ameaca para o professor, e constantemente
€ comum escutar que ele seria substituido pelos recursos tecnoldgicos deixando de
existir de modo presencial. Mas isso ndo acontece porque o papel do professor diante
de novas tecnologias é imprescindivel, ele tornou-se o elo entre ensino-aprendizagem,
e passou a facilitar a aquisicdo do conhecimento a partir das ferramentas tecnoldgicas,
e sem o professor muitas dessas tecnologias nao existiram ou sequer seria possivel o
manuseio durante as aulas.

Portanto é possivel afirmar que o papel do professor diante das novas
tecnologias € mais do que ensinar, ele passa a possibilitar o acesso dos alunos aos
recursos tecnoldgicos, acompanhando-os, organizando com limites, para que consigam
realizar as tarefas de forma correta e buscando ampliar o conhecimento. Sendo
imprescindivel diante das novas tecnologias buscando sempre uma melhor qualificacao,
para entender as inovagfes e utilizar os recursos disponiveis ao seu favor diante de
qualquer situacdo no ambiente escolar.

Pois em um mundo de adultos cada vez mais ocupados, a escola, muitas vezes, é o
lugar onde criangas e jovens encontram suporte para lidarem com suas caréncias,
duvidas e conflitos. E os professores acabam sendo catalisadores desse processo e

tem, em suas maos, o poder de criar conexdes transformadoras na vida de cada um do
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aluno. E é justamente nesse aspecto, demasiado humano, que o professor jamais

conseguira ser substituido por qualquer tecnologia.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada no CMEI Erico Verissimo localizada no bairro
Tabocas da zona rural da cidade de Teresina do Piaui, Que atualmente conta
com 150 alunos com idade entre 3 a 5 anos das seis turmas de educacao infantil
divididas em dois turnos (Matutino e Vespertino) da referida escola. No ano de
2021 o CMEI atende a demanda de forma remota e hibrida nos matutino e
vespertino. Para a coleta de dados foram utilizados questionarios de sondagem,
entregue aos educadores da modalidade de educacgédo infantil, buscando
responder ao questionamento do problema levantado no projeto. Estes dados
foram analisados para obtencdo de seus resultados, onde o pesquisador néo
obtera nenhuma influéncia em relacdo aos participantes do estudo.

Os questionarios foram produzidos no googleforms e enviados aos sujeitos da
pesquisa de forma eletrénica, bem como o recebimento dos mesmos. Continham cinco
guestdes subjetivas a ser respondido pelos sujeitos da pesquisa que séo discentes do
CMEI Erico Verissimo, portanto os sujeitos da pesquisa responderam os questionarios
anonimamente, tendo assim suas identidades preservadas sem correr nenhum risco
guanto as suas identificacdes. Para garantir o sigilo das respostas dos sujeitos foram
usados codigos para diferencia-los que se justificam por questdes éticas. Assim as

mesmas sao identificadas neste estudo pelos os codinomes de P1 e P2.

4 ANALISE DE DADOS: SOBRE O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
PELO CORPO DOCENTE DO CMEI ERICO VERISSIMO E SUAS IMPLICACOES NO
ENSINO E APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS DO ENSINO INFANTIL.

Este topico tem a finalidade de apresentar e discutir os dados coletados com a
pesquisa, ou seja, apresentar e discutir sobre como se d4 o uso e o desenvolvimento
das tecnologias digitais pelo corpo docente do CMEI Erico Verissimo durante o processo
de ensino e aprendizagem. Para isso, foram feitos questionarios com cinco questdes
subjetivas para o corpo docente e coordenagdo da instituicao.

Percebe-se que nesta escola que os professores dominam, mas utilizam com
pouca frequéncia as ferramentas como tecnolégicas: computadores, TV, Radio, Camera

fotografica digital e filmadora. Porém eles consideraram de extrema importancia o uso
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da internet para as atividades escolares, Apés o levantamento realizado, constatou-se

que os recursos tecnoldgicos existentes na escola alvo deste estudo, consistem apenas

em um Notebook, Data Show, duas televisdes, dois aparelhos de DVDs e dois radios.
A seguir tem-se a entrevista com o corpo docente, onde inicialmente foi feito o

seguinte questionamento: Em sua opinido como a tecnologia pode transformar a

educacéo?
Sujeitos da pesquisa/ codinome Respostas
Sim, pois com a tecnologia podemos
dinamizar o trabalho em sala de aula,
P1 tornando a aula alegre, diferente e muitas
vezes trazendo o conteudo da forma mais real
possivel.
Sim, a tecnologia nos auxilia de todas as
P2 formas principalmente na hora das atividades.

Fonte: Dados produzidos pelo pesquisador 2021.

Por meio da primeira resposta, podemos perceber a importancia das tecnologias
na educacdo e o quanto essas ferramentas podem dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem. Se aplicada de modo responsavel e criativo, a tecnologia pode
apresentar diferentes beneficios para os alunos e até mesmo para a equipe de
educadores. Como se sabemos, outras tecnologias sempre foram utilizadas nas escolas
todas elas sdo consideradas tecnologias, conforme se afirmou:

A forma como organizamos em grupo, em salas, em outros espagos:
isso também é tecnologia. O giz que escreve na lousa é tecnologia de
comunicacdo, e uma boa organizacdo de escrita facilita — muito — a
aprendizagem. A forma de falar, gesticular, de falar com os outros: isso
também é tecnologia. O livro, a revista, o jornal, o gravador, o
retroprojetor, a televisdo, o video sé@o tecnologias importantes e muito
mal utilizadas em geral. (MORAN, 2003, p.153).

Com a popularizacdo e a modernizacdo dos aparatos tecnoldgicos, € comum
que as novas geracdes tenham esses equipamentos inseridos em seu dia a dia, e a
escola ndo deve estar alheia a essas influéncias. Para Brito (2009) a tecnologia faz parte
de nossas vidas e esta presente, em toda parte. Isto se confirma no seguinte relato
portanto confirma segunda pergunta foi: Quais sdo as solu¢cdes tecnoldgicas que

podem ajudar os estudantes e as escolas atualmente?

Sujeitos da pesquisa/ codinome Respostas
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Acesso a familia com internet; aparelho

eletrdnico (celular, computador, tablete);

P1
Plataformas digitais de facil acesso.
Iniciativas politicas de distribuicdo de internet
P2 gratuita nas escolas e em pontos localizados

nas comunidades de zona rural.

Fonte: Dados produzidos pelo pesquisador 2021.

Portanto aliando-se a essas vantagens, os docentes tém em maos informacgdes
e ferramentas que possibilitam uma melhor analise do desempenho da turma. Assim,
ele pode avaliar os pontos positivos de cada aluno e suas principais dificuldades com
relacdo ao entendimento dos contetudos ensinados para, em seguida, propor novas
estratégias — que ajudem os estudantes a compreender assuntos mais complexos,
despertando a atengéo, e aumentando a participagédo e integracdo entre o professor e
os demais colegas. Com isso surge a terceira pergunta: O uso das TICs facilita o

interesse dos alunos pelos contetdos na escola?

Sujeitos da pesquisa/ codinome Respostas

Sim, por dinamizar o trabalho a tecnologia

aproxima e conecta o aluno a realidade e

P1 ]

contelido escolar.

Com certeza, pois todas as criangas ja estéo
P2 conectadas e trazendo isso para o lado do

aprendizado facilita a interacdo e os motiva a

participar mais das aulas.

Fonte: Dados produzidos pelo pesquisador 2021.

Podemos observar que os docentes foram unanimes em responder que 0s
recursos tecnoldgicos facilitam compreender o contetdo. Pois a tecnologia aproxima as
criancas principalmente aquelas com mais dificuldades, através de atividades no
computador e com a utilizacdo data show facilitando a aprendizagem, através de
imagens e sons diferentes.

No ambiente escolar, principalmente no periodo pandémico foi inevitavel ndo
implantar tecnologia e isso possibilitou a criagcdo de inumeras formas de envolver,
estimular os estudantes e explorar novas estratégias dentro da sala de aula.
Evidenciando o papel da escola de oferecer recursos para que os alunos possam viver
o conhecimento de forma plena, e a techologia educacional pode ser uma grande aliada

neste processo. Mas até onde as escolas estdo preparadas para essa
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responsabilidade? E o que mostra a quarta pergunta: A escola consegue acompanhar

o ritmo de avanco das tecnologias?

Sujeitos da pesquisa/ codinome Respostas

Nao da forma que desejavamos, ainda temos

dificuldade de acesso, ambientacdo e

i formacdo dos professores para essa nova
realidade.
Em parte. Para os alunos n&o, pois como
estamos localizados na zona rural a maioria
P2 ndo conseguem acesso, ja para as

professoras conseguimos uma educagéo

significativa.

Fonte: Dados produzidos pelo pesquisador 2021.

Conclui-se que a tecnologia gera varios beneficios quando bem utilizada dentro
e fora da sala de aula e em todo ambiente escolar. Mas ainda pode melhorar no alcance
e distribuicdo mais homogénea entre todos. Dentre esses beneficios € possivel destacar
que as tecnologias: auxiliam na construcéo de um planejamento escolar mais eficiente;
aperfeicoam a criacdo de planos de aula; possibilitam a elaboracdo e geracédo de
atividades diferentes e mais atrativas. Valente (1993, p.115) considera que:

O conhecimento necessério para que o professor assuma esta postura
n&o é adquirido através de treinamento. E necessario um processo de
formacdo permanente, dindmico e integrador, que se fara através da
pratica e da reflexdo sobre esta pratica — do qual se extrai o substrato
para a busca da teoria que revela a razdo de ser da pratica.

Observa-se também que ainda a inclusé@o € bastante carente e a formagéo continuada
de professores, deixa a desejar na educacéo da rede publica de ensino, e pode acabar
dificultando a pratica de professores, visto que a formacdo de um professor € um
processo continuo que deve estar sempre em renovacdo e aquisicdo de novas
metodologias e praticas de ensino. Posteriormente questionei: Como vocé imagina a

sala de aula do futuro em relag&o ao uso das tecnologias?

Sujeitos da pesquisa/ codinome Respostas

Uma sala de aula equipada com
equipamentos tecnolégicos e com
P1 professores preparados para trabalhar com os

recursos.
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Uma sala de aula completa, com todos os
P2 equipamentos necessarios para melhorar a
didatica e professores preparados para

manusear todos 0s equipamentos.

Fonte: Dados produzidos pelo pesquisador 2021.

Os dois sujeitos afirmam que ao implantar a tecnologia, a escola reforca o seu
papel de agente decisivo na transformacao da sociedade e na construcdo de um pais
melhor, mais inovador, criativo e em constante avanco. Onde € necesséario que o
educador tenha conhecimentos de quais recursos tecnoldgicos sua escola disponibiliza
para fazer uso com educandos e, a partir disso, verificar todas as possibilidades e
habilidades de desenvolvimento de trabalhos diversificados enriquecendo sua pratica
pedagdgica e motivando os educandos para uma aprendizagem assim como afirma
Prata (2002):

A escola deve comecar com o que tem de imediato, seja em relacdo a
equipamentos, seja através de programas existentes e acessiveis a
todos. As experiéncias vivenciadas servirdo de referéncia pessoal e
politica para reivindicar mais e melhor tecnologia nas escolas e,
consequentemente, despertar para as suas possibilidades
pedagégicas (PRATA, 2002, p. 79)

Valente (1998) também colabora ao afirmar:

[...] o uso desta tecnologia ndo como “maquina de ensinar”, mas, como

uma nova midia educacional: o computador passa a ser uma
ferramenta educacional, uma ferramenta de complementacdo, de
aperfeicoamento e de possivel mudanca na qualidade de ensino [...]
(VALENTE, 1998, p. 06).

Portanto os resultados da investigacao junto aos docentes confirmaram o que a
experiéncia empirica revelou e o que se constatou na analise bibliografica. E, ainda
refor¢cou o que os professores afirmaram sobre sua pratica pedagdégica e uso das novas

tecnologias., assim como.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar esta pesquisa foram consultadas outras fontes bibliograficas, além
das citadas neste artigo, nas quais foram constatados que 0s recursos tecnolégicos
estao presentes no dia a dia dos educandos e, na educagéo brasileira, além disso, ela
tornou-se realidade em quase todas as escolas, sendo assim, os educadores precisam
se (qualificar, se atualizar, estudando as novas possibilidades e formas de

ensino/aprendizagem a partir do uso adequado dos recursos tecnoldgicos.
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Pois, a partir dos questionarios € perceptivel que a equipe escolar mostra
compromisso com a educacdo dos alunos da instituicho e que mesmo com as
dificuldades ndo medem esforcos para ofertar uma educacéo de qualidade as criancas
sempre inovando e buscando os melhores recursos para a insercdo desses alunos
oriundos da zona rural no meio tecnolégico.

As Tecnologias de Informacédo e Comunicac&o nunca foram tdo necessarias para
a educacdo como nos dias atuais. Todos néds tivemos que nos render as TIC'S, como
sdo conhecidas, e a cada dia estdo fazendo cada vez mais parte do cotidiano de
professores e alunos desde educacao infantil ao ensino superior.

Apesar disso, muitos ainda se perguntam se elas sao importantes e se devem
ser estudadas. ApGs esse artigo a resposta € sim, devemos buscar uma proximidade
maior com esses recursos tecnolégicos. Mesmo com as diversas dificuldades
encontradas relatadas pelos profissionais, quanto aos equipamentos, manutencéo e
formagdo de professores ela se torna uma ferramenta primordial na educagdo
atualmente.

Mas, o uso da tecnologia ndo significa, necessariamente, que 0s alunos
melhorarem seu desempenho nas avaliacbes tradicionais. Pois a aprendizagem
depende diretamente da compreensao, utilizar aplicativos sem um preceito pedagégico
pode nao ser tdo interessante ao conteldo que se quer repassar.

Sendo assim, € de extrema importancia a aplicagdo desses recursos na sala de
aula, pois eles irdo contribuir para que os alunos se interessem pelos conteldos,
facilitando o entendimento sobre os assuntos das disciplinas contribuindo para o
processo de ensino aprendizagem, que ird garantir uma sala de aula dinamica,
contribuindo para mudancas significativas na pratica pedagogica.

Pode-se observar também que ha coeréncia no pensamento dos professores
entrevistados quanto a ideia de que atualmente as TICs e TDICs podem ter grande
impacto na vida profissional de um professor, pela mudanca constante que ha na rede
que nunca para de se atualizar. Tanto nos contetdos como nos métodos de ensino
aprendizagem, os estudantes devem ser vistos como participantes ativos no processo
e ndo apenas como simples receptores de conhecimento.

Partindo desse pressuposto, os resultados obtidos no presente estudo podem
contribuir para a discussdo de como a tecnologia vem sendo incorporada na pratica
pedagdgica e possibilitar a analise das alteracdes ocorridas no contexto de uma turma
de Educacao Infantil buscando identificar mudancas nas interacdes sociais entre as
professores e as criancas. De uma maneira geral, pode-se perceber que existe uma
relacdo de ganho em termos de aprendizagem, de interacdo para a promocdo da

aprendizagem e de desenvolvimento das criancas considerando os aspectos fisico,
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intelectual, psicolégico e social, decorrentes da utilizacdo dessas novas tecnologias
entende-se que o educador e as instituicbes de ensino devem oferecer condicbes em
gue os educandos consigam dar significados as informacfes que recebem através das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs), a partir de discussGes e andlises

criticas.
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RESUMO

Introducdo: A educagcdo contemporanea tem sido impactada pelas
transformacdes sociais e tecnoldgicas, destacando a Educacdo a Distancia
(EaD) como uma alternativa inclusiva e flexivel. A integracdo das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e a pratica interdisciplinar no
ensino sdo essenciais para promover uma aprendizagem dinamica e
contextualizada. Objetivo: Este artigo visa analisar as transformacdes
educacionais decorrentes da integracdo da EaD, das tecnologias educacionais
e das praticas interdisciplinares, destacando seus beneficios, desafios e
perspectivas no contexto educacional atual. Metodologia: Trata-se de uma
revisdo de literatura qualitativa e exploratéria, baseada em artigos cientificos
publicados entre 2019 e 2023 nas bases de dados SciELO. Foram utilizadas as
palavras-chave "Educacéo a Distancia", "Tecnologias Educacionais" e "Pratica
Interdisciplinar”, resultando na selecao de oito estudos para andlise. Resultados:
Os estudos mostram que a EaD democratiza o acesso a educacao,
especialmente em regibes remotas, e que as TDICs facilitam a interacdo e o
aprendizado. No entanto, ha desafios, como a evasédo escolar, a adaptacao
tecnologica e a necessidade de apoio continuo a alunos e professores. A
interdisciplinaridade se destaca como um fator que enriquece a aprendizagem e
prepara os estudantes para resolver problemas complexos. Concluséo: A EaD,
aliada as tecnologias e a interdisciplinaridade, representa uma importante
evolucao na educacdo. Contudo, é necessario superar desafios relacionados a
adaptacdo e suporte institucional para garantir seu pleno potencial no
desenvolvimento educacional.

Palavras — chave: Educacdo a distancia; Tecnologias educacionais; Pratica
interdisciplinar.

ABSTRACT

Introduction: Contemporary education has been impacted by social and
technological transformations, highlighting Distance Education (EaD) as an
inclusive and flexible alternative. The integration of Digital Information and
Communication Technologies (TDICs) and interdisciplinary practice in teaching
are essential to promote dynamic and contextualized learning. Objective: This
article aims to analyze the educational transformations resulting from the
integration of distance learning, educational technologies and interdisciplinary
practices, highlighting their benefits, challenges and perspectives in the current
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educational context. Methodology: This is a qualitative and exploratory literature
review, based on scientific articles published between 2019 and 2023 in the
SciELO databases. The keywords "Distance Education”, "Educational
Technologies” and "Interdisciplinary Practice” were used, resulting in the
selection of eight studies for analysis. Results: Studies show that distance
learning democratizes access to education, especially in remote regions, and that
TDICs facilitate interaction and learning. However, there are challenges, such as
school dropout, technological adaptation and the need for continuous support for
students and teachers. Interdisciplinarity stands out as a factor that enriches
learning and prepares students to solve complex problems. Conclusion: Distance
learning, combined with technologies and interdisciplinarity, represents an
important evolution in education. However, it is necessary to overcome
challenges related to adaptation and institutional support to guarantee its full
potential in educational development.

Keywords: Distance education; Educational technologies; Interdisciplinary
practice.
1 INTRODUCAO

A educacao contemporanea tem sido objeto de constantes andlises e
reorganizacdes diante das mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais da era
digital.

Nesse contexto, a educacgdo a distancia (EaD) surgiu como um método
flexivel e de facil utilizacdo, capaz de se adaptar as necessidades de
aprendizagem dos individuos em diferentes ambientes. A integracdo da
tecnologia educacional no processo de ensino e aprendizagem é imprescindivel
para promover uma experiéncia educacional mais dinamica e eficaz,
evidenciando a necessidade da pratica interdisciplinar para potencializar a
construcdo do conhecimento de forma holistica e contextualizada (ALMEIDA et
al., 2021).

A crescente ubiquidade das tecnologias digitais na sociedade
contemporanea influencia diretamente a forma como aprendemos e ensinamos.
A utilizacdo de plataformas online, recursos multimidia e ferramentas de
comunicacdo sincrona e assincrona possibilita a ampliacdo do acesso a
educacdo, rompendo barreiras geograficas e temporais (SENKEVICS et
al.,2021). Nesse sentido, a Educacdo a Distancia se destaca como um meio
promissor para democratizar o0 conhecimento e promover a inclusdo
educacional, sobretudo em regides remotas ou desfavorecidas.

No entanto, a mera transposicdo de conteudos tradicionais para o

ambiente virtual n&o € suficiente para garantir uma aprendizagem significativa.
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E fundamental repensar as praticas pedagdgicas, incorporando abordagens
interdisciplinares que estimulem a conexdo entre diferentes areas do
conhecimento e promovam a resolucdo de problemas complexos (Souza &
Santos, 2020). A interdisciplinaridade ndo apenas enriquece 0 processo de
ensino-aprendizagem, mas também prepara os estudantes para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo, que demandam habilidades de pensamento
critico, criatividade e colaboracéo.

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo analisar na literatura
vigente aspectos relacionados as transformagdes educacionais decorrentes da
integracdo da Educacdo a Distancia, das tecnologias educacionais e das
praticas interdisciplinares, analisar os beneficios, desafios e perspectivas dessas
abordagens no contexto educacional contemporaneo, fornecendo percepc¢des
relevantes para educadores, pesquisadores e gestores educacionais.

2 HISTORICO DA EDUCACAO A DISTANCIA (EAD)

A Educacéo a Distancia (EaD) possui uma trajetdria que remonta ao final
do século XIX, quando surgiram as primeiras iniciativas de ensino por
correspondéncia, principalmente voltadas a educacao de adultos e a formacéao
profissional. Segundo Litto e Formiga (2009), essas modalidades iniciais de EaD
tinham como objetivo democratizar o acesso ao conhecimento, atingindo
individuos que, por motivos geograficos ou sociais, estavam alijados do ensino
formal. As primeiras praticas estruturadas de EaD foram observadas em paises
como a Inglaterra e os Estados Unidos, com a oferta de cursos por
correspondéncia, promovidos por instituicbes como o Instituto Pitman e a
Universidade de Chicago, no final do século XIX.

Ao longo do século XX, a EaD passou por uma série de transformacoes
impulsionadas pelo desenvolvimento de novas tecnologias. Na década de 1960,
com a popularizagdo do radio e da televisdo, essas ferramentas foram
incorporadas ao ensino a distancia, permitindo uma maior interacdo entre
professores e alunos, embora ainda de maneira limitada. Peters (1993) destaca
gue esse periodo foi marcado pelo surgimento de universidades abertas, como
a Open University, no Reino Unido, criada em 1969, que se tornou um marco

para a institucionalizacdo da EaD. A proposta dessas universidades era
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proporcionar ensino superior a pessoas que, por diversas razdes, nao podiam
frequentar os cursos presenciais.

Com o advento da internet na década de 1990, a EaD vivenciou um
avanco significativo, tanto em termos de alcance quanto de qualidade. A
utilizag&o de plataformas digitais possibilitou uma interacdo mais efetiva entre os
participantes do processo educacional, superando a limitacdo das midias
anteriores. De acordo com Moore e Kearsley (2011), a internet trouxe novas
possibilidades de aprendizagem colaborativa, permitindo a troca de informacdes
em tempo real e 0 acesso a uma vasta gama de materiais didaticos. Nesse
contexto, surgiram o0s primeiros ambientes virtuais de aprendizagem (AVAS), que
se tornaram centrais para a operacionalizacéo dos cursos a distancia.

No Brasil, a EaD também acompanhou essas transformacgdes globais. Em
1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a educacdo a distancia foi oficialmente regulamentada como uma
modalidade de ensino no pais (BRASIL, 1996). Desde entdo, houve uma
expansao significativa dessa modalidade, tanto no ensino bésico quanto no
ensino superior. Segundo Maia e Mattar (2007), o desenvolvimento da EaD no
Brasil foi impulsionado por politicas publicas que visavam ampliar o acesso a
educacao, principalmente em regiées onde a oferta de cursos presenciais era
limitada.

Atualmente, a EaD se consolidou como uma modalidade essencial para a
democratizacdo do ensino, especialmente em contextos de crise, como o
observado durante a pandemia de COVID-19. A flexibilidade de tempo e espaco
proporcionada pela EaD, aliada ao uso de tecnologias digitais, tem permitido que
um namero crescente de pessoas tenha acesso a educacdo de qualidade.
Conforme afirma Kenski (2012), a EaD, ao incorporar as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao (TDICs), ndo apenas amplia o acesso, mas também
transforma profundamente as praticas pedagogicas, exigindo novas formas de

ensinar e aprender adequadas as demandas do século XXI.
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2.1 Tecnologias Digitais Da Informacgé&o: Desafios E Potencialidades No

Ensino

Vivemos uma era de transformacgfes, onde o avanco das tecnologias
digitais tem gerado um confronto com tradicdes culturais e educacionais,
exigindo uma reorganizacao significativa. A integracédo das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no ensino desafia os educadores a
reconfigurar suas praticas pedagogicas para se alinhar as novas demandas da
sociedade contemporanea. Como aponta Kenski (2013, p.15), flexibilidade,
mobilidade e personalizacdo sdo algumas das exigéncias educacionais que
emergem diante das multiplas temporalidades do mundo atual. O ritmo
acelerado da vida, influenciado pelo uso das tecnologias, reduz o tempo
disponivel para filtrar e aprofundar informacdes, o que representa, segundo
Nogaro e Simdes (2016, p.286), um grande desafio: transformar o vasto fluxo de
dados em conhecimento.

Para abordar os desafios e as potencialidades dessas tecnologias no
contexto educacional, € essencial primeiro entender o conceito de TDICs. Vidal
(2017, p.29) esclarece que a tecnologia educacional visa facilitar a
aprendizagem e melhorar o desempenho por meio de processos e recursos
tecnologicos adequados. Peters (2012) complementa, destacando que a
informacdo é gerada a partir da interpretacdo de sinais e dados. Sem essa
interpretacdo, o vasto volume de dados disponiveis na internet ou nas redes
sociais nao se transforma em conhecimento Gtil. Nesse sentido, Teixeira (2005,
p. 20) ressalta que, embora a informacdo seja abundante, muitas vezes se
apresenta fragmentada e fora de contexto, sendo necessario o desenvolvimento
critico e autbhomo para a sua compreensao.

As TDICs, portanto, podem ser compreendidas como um conjunto de
ferramentas e recursos tecnologicos, online ou offline, que promovem novos
métodos e agregam qualidade ao processo de ensino-aprendizagem. Isso
corrobora a visado de Kenski (2012, p.17) sobre tecnologia, que a define como
um conjunto de ferramentas e técnicas moldadas conforme os usos de cada
época. Nesse contexto, surge a questdo levantada pela Pesquisa TIC Educacéo
(2015, p.29): as préaticas pedagogicas estdo preparadas para incorporar

adequadamente as TDICs? Muitas vezes, ha uma compreensao limitada dessas
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tecnologias, vistas apenas pelo prisma técnico, o que pode dificultar a integracao
efetiva nas atividades pedagdgicas.

Além disso, as TDICs desempenham um papel importante na formacéo
da identidade, em uma sociedade repleta de informagGes, mas onde muitas
vezes os individuos ndo sabem como proceder. As interacdes nas redes sociais
podem criar identidades irreais, alterando sutilmente as percep¢des sobre a
realidade (KENSKI, 2013). Assim, é crucial refletir sobre o papel da informatica
nas escolas, sua influéncia no processo de aprendizagem, nas relagdes entre
professores e alunos, e seu potencial para promover mudanc¢as nos ambitos

social, econdmico e cultural.

3 METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao sistematica de literatura de carater exploratério
descritivo de abordagem qualitativa sobre as transformacfes educacionais
relacionadas a Educacdo a Distancia, Tecnologias e Pratica Interdisciplinar.
Inicialmente, simultaneamente, foram explorados artigos cientificos na base de
dados SciELO, utilizando as palavras-chave "Educacdo a Distancia”,
"Tecnologias Educacionais" e "Pratica Interdisciplinar”, com combinacdo de
operadores booleanos “AND” e “OR”. Os critérios de inclusdo estabelecidos
contemplaram estudos publicados nos ultimos 10 anos, sem restricdo de idioma,
visando abarcar a producéo cientifica mais recente e diversificada sobre o tema.
Apos a aplicacéo dos critérios de busca, os resultados foram submetidos a uma
analise criteriosa, resultando na selecao de oito artigos considerados pertinentes
para integrar os resultados da revisédo de literatura, proporcionando assim uma
base soélida e atualizada para a investigacdo das transformacgdes educacionais

na era digital.



Figura 1 — Fluxograma das diferentes fases da reviséo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Este artigo foi composto a partir de uma revisao de literatura que buscou

explorar as transformacdes educacionais, com foco na educacédo a distancia

(EaD), tecnologias digitais e préticas interdisciplinares. Durante o processo de

pesquisa, foram analisados artigos publicados entre os anos de 2019 e 2023,

totalizando oito estudos selecionados.

Tabela 1: Visao geral dos trabalhos selecionados para compor os resultados,

2024.
ORD Autor e ano Objetivo Principais resultados
01 GOMES, Corréa et | Elencar aplicativos Identifica-se a ampla gama de

al., 2020

gratuitos para dispositivos
moveis, que promovam
acessibilidade e incluséo
digital e educacional de
pessoas com Transtorno

possibilidades de utilizagéo
derecursosdeTecnologiaAssistiva
emdispositivosmadveisquepoderia
mcontribuirparaainclusdodepesso
ascomTranstornodoEspectroAutis
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do Espectro Autista (TEA)
na modalidade EaD.

tanamodalidadedeEducacéoaDist
anci

02 HAYASHI, tracar um Quanto aos modelos de EaD,
Carmino., 2020 histérico destas novas existem inumeras
tecnologias, seus modelos, | variagdes e adaptacdes de
tipos e ambientes virtuais ambientes virtuais de
de aprendizagem aprendizagens (AVA), subsidiadas
utilizadas atualmente na pelas
Educacao a Distancia. novas tecnologias digitais,
representadas por inumeros
softwares e aplicativos que
facilitam as interatividades e
alavancam as relacdes ensino
- aprendizagem online. Entretanto,
€ necessario
observar que a utilizagao e
evolucao da EaD exige uma
atencao especial no proc
esso de implantacao e gestao
dos cursos.
03 RODRIGUES et al., | analisar as implicagcoes As novas tecnologias
2020 dessas medidas no que se | TIC, mesmo sendo essenciais
refere a adogdo em larga para o novo panorama mundial,
escala do “ensino necessitam, acima de tudo de
remoto” como substituicdo | mais adaptacgdo tanto dos alunos
as atividades presenciais e | quanto dos professores para se
do emprego das novas tornarem tecnologias
tecnologias de informacdo | unanimemente eficientes no
e comunicagao nesse quesito ensino aprendizagem.
processo
04 NAKADA et analisar os dados A EaD apresenta-se em
al.,2023 estatisticos sobre a crescimento exponencial no

EaD no Brasil

Brasil, e desde 2017, os
numeros de novos ingressos em
cursos superiores de tecnologia
na modalidade

EaD superam os numeros da
modalidade presencial,
evidenciando as contribui-

¢cOes para a EPT. Com base em
dados de relatérios CensoEaD.Br
(ABED), a principal fragilidade da
EaD no Brasil é a evaséo,
motivada por falta de tempo para
estudar e participar do curso,
seguida da falta de adaptacédo a
metodologia,

que se traduzem em uma
demanda por processos de
ensino-aprendizagem
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especialmente pensados para a
modalidade a distdncia. Outras
fragilidades incluem desafios
organizacionais de instituicdo
presencial que passa a oferecer

05 SANTOS et al., Analisar estudos e Os resultados apontaram para a
2023. pesquisas que evidenciam | efetividade de estratégias
a eficacia da educagéo a pedagogicas como a utilizagao de
distancia na formacgao de recursos multimidia, ambientes
professores, destacando virtuais de aprendizagem e
sua flexibilidade, interagao sincrona e assincrona
acessibilidade e entre professores e alunos. Dentre
capacidade de atualizacdo | os beneficios identificados,
de conhecimentos. destacam-se a ampliacao do
acesso aformacgao, a
possibilidade de conciliar estudos
e atividades profissionais, a
autonomia no processo de
aprendizagem e a utilizacao de
tecnologias educacionais
inovadoras. No entanto, também
foram discutidos desafios, como a
necessidade de motivacéo e
autodisciplina, a superacéo de
obstéculos tecnolégicos e a
importancia de um suporte
adequado por parte das
instituicdes de ensino.
06 NASCIMENTO et Apresenta a experiénciade | Osresultados
al.,2020. professoras de Ciéncias e apontam que as professoras
Biologia reconhecem a importancia do uso
egressas da Educacéo a de
Distancia quanto ao uso de | tecnologias digitais como recurso
tecnologias digitais como auxiliar na pratica pedagégica,
recurso pedagégico. apontam
que é um desafio que precisa ser
superado cotidianamente e
demonstram
curiosidade e facilidade ao inserir
as referidas tecnologias em suas
atividade
07 CARMOet Discutir as diferengas entre | O uso das TDIC na educagéo
al.,2020. 0 ensino remoto representa um avango com

emergencial (ERE) e a
modalidade de educacéao a
distancia (EAD), analisando
as tecnologias digitais de
informagéo e comunicagéao
(TDIC)

grande potencial, porém traz
consigo uma variedade de
desafios. Mesmo no contexto da
EAD, onde elas sdo vistas
atualmente como um importante
recurso facilitador, as TDIC ja
foram alvo de um grande debate.
Contudo, uma vez transpostas as
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barreiras inerentes as dificuldades
comuns a todo projeto em
construgdo, a tecnologia passou a
servista como um recurso muito
util ao processo de ensino e
aprendizagem na modalidade
EAD. E fato que parte dessa
mudancga se deu em funcéo do
avanco tecnolégico, entretanto o
sucesso das TDIC na EAD se deve
muito mais a evolucéo e ao
amadurecimento dessa
modalidade de ensino. Pois, se
assim nao fosse, as TDIC também
seriam a solucao para a
implementacdo bem-sucedida do
ERE na atual conjuntura.

08 VALENTE .,2019.

Discutir como as
tecnologias e os recursos
de educacao a distancia
auxiliaram no
desenvolvimento das
metodologias ativas.

Os resultados mostram que as
metodologias ativas usadas foram
a aprendizagem baseada em
projetos e a sala de aula invertida;
e que a producéo dos alunos, bem
como o aproveitamento deles,
podem ser considerados de boa
qualidade. Além disso, a evasao e
areprovacao na disciplina foram
praticamente inexistentes.

Fonte: Pesquisadores.,2024.

Os estudos analisados no presente artigo oferecem uma visdo abrangente

sobre as transformacdes educacionais impulsionadas pela Educac¢éo a Distancia
(EaD), abordando as tecnologias, a acessibilidade e os desafios enfrentados por
alunos e professores. Gomes, Corréa et al. (2020) destacam a importancia dos
aplicativos gratuitos voltados para a acessibilidade e inclusdo digital de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na EaD. A identificacdo de uma vasta
gama de possibilidades oferecidas pelas tecnologias assistivas, especialmente
em dispositivos moveis, revela o potencial dessas ferramentas para promover
uma educagcdo mais inclusiva. No entanto, o estudo também ressalta a
necessidade de adaptacao das tecnologias ao perfil especifico dos alunos, para
gue o processo de ensino-aprendizagem seja realmente eficaz e acessivel.

Em relacdo aos ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), Hayashi
(2020) traga um panorama das novas tecnologias utilizadas na EaD e suas
variacfes. O autor aponta para a crescente diversidade de modelos de AVAs,

impulsionada pelo avanco das tecnologias digitais, o que facilita as interacdes
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entre alunos e professores. No entanto, o autor também alerta que a implantacéo
e a gestdo de cursos EaD requerem atencéo especial, uma vez que a simples
insercdo de tecnologias ndo garante a eficacia pedagdgica. E necessario um
planejamento cuidadoso e uma gestéo eficiente para que os AVAs realmente
contribuam para o sucesso da modalidade.

Rodrigues et al. (2020) destacam que as novas Tecnhologias da
Informacao e Comunicacéao (TICs), embora essenciais para o ensino remoto e a
EaD, apresentam desafios significativos. O estudo aponta que tanto alunos
quanto professores ainda enfrentam dificuldades para se adaptarem
completamente ao uso dessas tecnologias. Para que as TICs se tornem
unanimemente eficientes, € preciso desenvolver habilidades especificas e
promover um maior suporte técnico e pedagogico. A integracado das TICs no
ensino néo pode ser vista como uma solugédo imediata, mas como um processo
continuo de adaptacéo e aprendizagem.

O estudo de Nakada et al. (2023) revela que a EaD tem apresentado um
crescimento exponencial no Brasil, com um numero crescente de matriculas em
cursos superiores na modalidade EaD superando os da modalidade presencial
desde 2017. No entanto, o estudo também destaca uma das principais
fragilidades da EaD no Brasil: a alta taxa de evasdo, motivada principalmente
pela falta de tempo dos alunos e pela dificuldade de adaptacdo a metodologia a
distancia. Isso reforca a necessidade de estratégias de ensino mais adequadas
a realidade dos alunos e de um suporte institucional mais eficiente, de forma a
mitigar essas fragilidades.

Os resultados de Santos et al. (2023) reforcam a eficacia da EaD na
formacdo de professores, evidenciando sua flexibilidade e acessibilidade. O
estudo aponta que as estratégias pedagodgicas baseadas em recursos multimidia
e a interacdo entre alunos e professores, tanto sincrona quanto assincrona, sdo
fundamentais para o sucesso da EaD. No entanto, o estudo também menciona
desafios como a necessidade de motivacdo e autodisciplina por parte dos
alunos, além da superacao de barreiras tecnologicas. Assim, a EaD se mostra
eficaz, mas depende de um suporte continuo das instituicbes para garantir uma
experiéncia educacional positiva.

No estudo de Nascimento et al. (2020), que investiga o uso de tecnologias

digitais por professoras egressas da EaD, os resultados indicam que, embora
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reconhegam a importancia dessas tecnologias, as professoras ainda enfrentam
desafios cotidianos para sua integracao na pratica pedagdgica. A curiosidade e
a facilidade em inserir as tecnologias no ensino sdo destacadas como aspectos
positivos, mas a superacdo dos desafios técnicos e pedagdgicos permanece
uma necessidade constante. Isso demonstra que a formacao continua e o apoio
institucional sdo fundamentais para a incorporacao efetiva das tecnologias no
ensino.

Carmo et al. (2020) discutem as diferencas entre o ensino remoto
emergencial (ERE) e a EaD, com foco no uso das TICs. O estudo revela que,
embora as TICs sejam essenciais para a EaD, o seu sucesso depende muito
mais da evolucdo e amadurecimento da modalidade do que das tecnologias em
si. O estudo aponta que as dificuldades enfrentadas na implementagao do ERE,
em muitos casos, resultam da falta de preparacéo e planejamento adequados, o
gue contrasta com o desenvolvimento mais estruturado da EaD. Assim, 0 avanco
tecnoldgico, por si sO, ndo é suficiente para garantir o sucesso da educacao a
distancia; € necessario um planejamento pedagdgico robusto.

Por fim, Valente (2019) discute como as tecnologias da EaD tém auxiliado
no desenvolvimento de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em
projetos e a sala de aula invertida. O estudo mostra que essas metodologias tém
proporcionado um alto nivel de engajamento e aproveitamento dos alunos, além
de reduzir significativamente as taxas de evaséo e reprovacgao. Isso indica que,
guando bem implementadas, as metodologias ativas podem ser uma poderosa
ferramenta para melhorar a qualidade da educacdo a distancia e aumentar a
motivag&o dos alunos.

Esses resultados demonstram que, apesar dos desafios, a EaD tem
mostrado grande potencial para promover a inclusao, a flexibilidade e a inovacéo
no ensino, especialmente quando aliada a tecnologias digitais e metodologias

pedagogicas bem planejadas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise abrangente dos estudos selecionados, € possivel inferir
que as transformacdes educacionais, pautadas na Educacéo a Distancia (EaD),

Tecnologias Educacionais e Pratica Interdisciplinar, representam uma
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importante evolugdo no panorama educacional contemporaneo. A crescente
integracao de recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem demonstra
potencial para ampliar o acesso ao conhecimento, promover a inclusdo e
estimular o engajamento dos alunos. No entanto, os desafios identificados, como
a necessidade de formacgédo docente e suporte institucional adequado, nao
devem ser negligenciados, uma vez que podem impactar diretamente a eficacia
e a sustentabilidade dessas iniciativas. Nesse sentido, torna-se imperativo o
desenvolvimento de politicas educacionais e estratégias pedagodgicas que
considerem as demandas emergentes da sociedade digital, visando garantir uma
educacao de qualidade, equitativa e inclusiva para todos os individuos. Ademais,
a continuidade de pesquisas e avaliacbes sistematicas se faz essencial para
aprofundar o entendimento sobre os efeitos das transformagdes educacionais e
subsidiar a tomada de decisdes fundamentadas no &mbito educacional.
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RESUMO:

O presente trabalho expde como tema o0 autismo e a educacdo, uma proposta
para a inclusdo escolar de criancas nos Anos Iniciais, com destaque nas
dificuldades de aprendizagem, trata-se de um tema com abrangéncia
significativa no contexto escolar para que o aluno se desenvolva, visto que ha
um longo percurso para que elas sejam integradas, e de fato ocorra seu
desenvolvimento, para isso torna-se relevante o atendimento tanto no ensino
regular como nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
sendo que o ensino regular acaba ndo sendo suficiente para as criangas com
esse transtorno e dificuldades de aprendizagem desenvolver-se em suas
dimensdes cognitivas. Dessa forma, oferecer todos os mecanismos para que se
efetive, na préatica, essa prerrogativa é primordial ao longo da vida desses
discentes. Nesse sentido, abordamos como as escolas de ensino regular estao
lidando com o atendimento de alunos portadores desse distlrbio e como as
metodologias sdo aplicadas, visto que é uma ferramenta muito importante para
a efetivacdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais. Porém, através das metodologias, avalia-se esse
publico alvo em sua vida escolar e social, ajudando-as a superar as limitacdes e
conquistar autonomia individual e o convivio social. Discutimos as caracteristicas
de pessoas com autismo e como ocorre 0 processo de aprendizagem desse
aluno, bem como compreender determinados comportamentos e aspectos
apresentados por autistas. A pesquisa € uma revisao bibliografica, consistindo
em uma pesquisa do tipo exploratéria e descritiva, qualitativa sobre o tema. O
estudo foi feito através da pesquisa bibliografica em capitulos de livros, artigos
cientificos, revistas especializadas e bases eletronicas de dados, como Scielo e
Google Académico.

Palavras-Chave: Autismo; Educacéo Inclusiva; Aprendizagem.
ABSTRACT:

The present work exposes autism and education as a theme, a proposal for the
school inclusion of children in the Initial Years, with emphasis on learning
difficulties, it is a theme with significant scope in the school context for the student
to develop, a long journey for them to be integrated, and in fact to occur their
development, for this, attendance in both regular education and in Specialized
Educational Assistance (AEE) classrooms becomes relevant, and regular
education ends up not being enough for children with this disorder and learning
difficulties develop in its cognitive dimensions. Thus, offering all the mechanisms
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to put this prerogative into practice is paramount throughout the lives of these
students. In this sense, we approach how regular schools are providing
assistance to students with this disorder and how the methodologies are applied,
since it is a very important tool for the effective inclusion of people with disabilities
or special educational needs. However, through the methodologies, this target
audience is evaluated in their school and social life, helping them to overcome
limitations and gain individual autonomy and social life. We discussed the
characteristics of people with autism and how the learning process of this student
occurs, as well as understanding certain behaviors and aspects presented by
autistic people. The research is a bibliographic review, consisting of an
exploratory and descriptive, qualitative research on the subject. The study was
carried out through research in book chapters, scientific articles, specialized
magazines and electronic databases such as Scielo and Google Scholar.

Keywords: Autism; Inclusive education; Learning.

1 INTRODUCAO

Diante das constantes mudancas e transformacdes que vém ocorrendo
na sociedade, a falta de embasamento teorico, de discussao e apropriacdo sobre
0 autismo torna professores e demais profissionais da educacao alheios e
indiferentes diante de situacdes tdo presentes no cotidiano escolar, ocasionando
a exclusdo desse grupo, pois a inclusdo ndo é estar matriculado e frequentar a
escola, na verdade, vai muito além disso, é compreender o aluno em seus mais
diversos aspectos e fornecer a ele meios necessarios para aprender e se
desenvolver, contribuir de forma significativa na vida deste individuo.

Nesse contexto, infelizmente, ainda hoje, encontram-se muitos
profissionais e instituicbes de ensino com visdes diferentes e limitadas em
relacdo a inclusdo da crianca autista, os quais se percebe a necessidade de
capacitacdes constantes e investimentos por parte do Poder Publico para que a
inclusdo aconteca na pratica.

Outro fator bastante relevante € a falta de percepc¢éo do autismo, a falta
de um diagnostico nos primeiros anos da crianca. Observar os tracos, as
caracteristicas que apontem ou despertem a curiosidade dos pais no que diz
respeito aos filhos, para que, assim, possam buscar ajuda profissional, ainda na
fase da infancia, € de suma importancia para que se inicie 0 acompanhamento
profissional de forma adequada para que essa crian¢a nao tenha consequéncias
futuras no que diz respeito ao seu desenvolvimento.

Infelizmente, é possivel notar que muitos pais apresentam esta dificuldade

de percepcéo e de aceitagcédo, no que diz respeito ao autismo, tardando, assim,
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o diagndéstico, entende-se que, quanto mais cedo diagnosticado, maiores serao
as chances de intervencéo para viver com mais qualidade de vida. E necessario
discutir sobre o assunto para que seja naturalizado o tema aos individuos, nao
causando temor as familias, nem indiferenca aos profissionais da educacgéo que
irdo receber esses individuos.

Nisto, a presente discussdo se torna indispensavel em meio as
transformacdes sociais e de uma sociedade contemporanea, em constante
movimentag&do, com a excluséo social cada vez mais presente, em que cada vez
mais se apresenta exigente em todos os aspectos. Para tanto, se traz como
problema central: Como se da o processo de insercdo da crianga autista nas
escolas nos anos iniciais?

Nesse sentido, a pesquisa aborda o tema em estudo, tendo em vista que,
0 que se percebe, é que essa inclusdo ndo se efetiva da forma como deveria ser
partindo do pressuposto de que ndo se tem uma atencdo especial a essas
pessoas com autismo dentro das escolas, como professores preparados e
estrutura escolar, para o recebimento dessas pessoas, em que, muitas vezes,
ocasiona a evasao escolar, os pais acabam retirando os filhos da escola por ndo
perceberem o acolhimento dos filhos, ou até mesmo por falta de assisténcia
necessaria.

A sociedade brasileira ainda encontra dificuldades em compreender tal
assunto, inclusive a prépria familia da pessoa autista, e tem muito a evoluir
quando se fala sobre o Autismo ou como é caracterizado atualmente nos
Transtornos do Espectro Autista (TEA). Pois, de fato, a sociedade ainda sofre
desta ampla e generalizada falta de informacao no seio social e é exatamente
isto que ainda impede que a maioria das criancas sejam precocemente tratadas,
e preparadas para o convivio social e um maior desenvolvimento em todos os
aspectos.

Dentro dessa perspectiva, 0 presente trabalho tem como objetivo geral:
analisar o processo de inclusdo da crianca autista nas escolas nos anos iniciais.
E como objetivos especificos: compreender a politica de educacéo, no contexto
da educacdao inclusiva; identificar o que € autismo e quais consequéncias essa
deficiéncia traz para o meio educacional; enumerar as dificuldades encontradas

para o processo de ensino-aprendizagem no diagndstico tardio da crianca autista
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inserida na escola; apontar o papel da escola no processo de inclusao da crianca
autista nos anos iniciais.

Esse tema se justifica no intuito de conhecer, de fato, como se da o
processo de incluséo da crianga autista nas escolas nos anos iniciais. Entende-
se que o autismo € uma condi¢cdo permanente, a crianga nasce com autismo e
torna-se um adulto com autismo e, assim como qualquer ser humano, cada
pessoa com autismo € Unica e todas podem aprender.

Dai na perspectiva do direito a educacéo e, tendo em vista a politica de
educacdo que lhe assegura tal direito, pode-se perceber a importancia da
insercdo dessas pessoas na escola, sendo tratadas de forma igual na
perspectiva de direitos, mas sendo percebidas com um olhar mais atento tendo
em vista essa condig&o de dificuldade de aprendizado.

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica, embasada em
artigos cientificos e revistas eletrbnicas, relacionados a presente tematica,
publicados e disponiveis nas bibliotecas Scientific Eletronic Library Online
(SciELO) e Google Académico, utilizando, ainda, livros publicados de autores
que discutem acerca do tema e palavras-chaves utilizadas que norteiem a
pesquisa fornecendo elementos necessarios para que se chegue ao resultado,
em responder a problematica apresentada. A técnica utilizada é de coleta de
dados qualitativos, buscando uma discussao aprofundada do tema, e método de
abordagem dialético para o desenvolvimento da pesquisa.

2 O AUTISMO E A INCLUSAO ESCOLAR

A partir do ultimo Manual de Saude Mental — DSM-5, que é um guia de
classificagéo diagnostica, o Autismo e todos os disturbios, incluindo o transtorno
autista, fundiram-se em um unico diagnéstico chamado Transtornos do Espectro
Autista — TEA.

Para melhor esclarecimento, cabe aqui discorrer sobre o que vem a ser
autismo, pois, a partir do dltimo Manual de Saude Mental — DSM-5, que € um
guia de classificacdo diagnostica, o Autismo e todos os disturbios, incluindo o
transtorno autista, transtorno desintegrativo da infancia, transtorno generalizado
do desenvolvimento ndo especificado (PDD-NOS) e Sindrome de Asperger,
fundiram-se em um Unico diagndstico chamado Transtornos do Espectro Autista

— TEA. Para tanto, o TEA pode ser associado com deficiéncia intelectual,
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dificuldades de coordenagcdo motora e de atencéo e, as vezes, as pessoas com
autismo tém problemas de saulde fisica, tais como sono e distarbios
gastrointestinais e podem apresentar outras condicbes como sindrome de déficit
de atencao e hiperatividade, dislexia ou dispraxia, na adolescéncia podem
desenvolver ansiedade e depresséo.

O TEA € uma condicao geral para um grupo de desordens complexas do
desenvolvimento do cérebro, antes, durante ou logo apds o nascimento. Diante
disto, pode-se dizer que é uma sindrome comportamental, de causas e
caracteristicas diferentes que incapacita a pessoa de se relacionar com outras,
causando em si distarbios de linguagem, resisténcia ao aprendizado e a ndo
aceitacdo em mudancas de rotina.

Kanner (apud. RIVIERE, 2004), ao estudar e descrever a condi¢do de 11
criangas consideradas especiais observou que elas demonstravam capacidades
incomuns de se relacionarem com outras pessoas, com O0S objetos
concomitantes e apresentavam graves desordens no desenvolvimento da
linguagem. A maioria delas n&o falava e, quando falava, era comum a ecolalia,
inversao pronominal e concretismo, tinham comportamentos repetitivos, nao
suportavam mudancas de ambiente e preferiam ficar isolados.

Portanto, de acordo com o autor, a pessoa com TEA encontra diversas
dificuldades, em varios estagios da vida, desde o relacionamento com outras
pessoas, quanto a adaptacdo ao ambiente, ndo se adequando a possiveis
mudancas, como também apresentando dificuldade na linguagem, ou seja,
dificuldade ao se expressar, sendo repetitivas em sua fala, apresenta, ainda,
dificuldades funcionais que comprometem sua interacao social.

Um dos fatores que podem implicar no desenvolvimento da crianga autista
€ o diagndstico tardio do paciente, sendo que 0s sintomas ja estéo cristalizados,
0 que pode dificultar a intervencdo dos profissionais no tratamento e
desenvolvimento desta crianga. “Quando o tratamento é feito precocemente,
antes dos trés anos de idade, podera ser estabelecido”, no dizer de Santos
(2008) afirma que a escola tem papel importante na investigacdo diagndstica,
uma vez que € o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada de seus
familiares. E onde a crianga vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras

sociais - 0 que é muito dificil para um autista.
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Assim sendo, percebe-se a necessidade e urgéncia em identificar o
autismo ainda nos primeiros anos, para que se possa contribuir, de forma
significativa, para o desenvolvimento da crianca, proporcionando uma melhor
qualidade de vida. Apesar do autismo ainda ser um assunto relativamente novo,
a literatura dos Ultimos anos possui uma concordancia quando o assunto é o
beneficio da intervencédo precoce, alertando sempre que, quanto mais cedo se
inicia essa intervencao, melhores serdo os resultados de desenvolvimento dessa
crianca (ROGERS; DAWSON, 2014; SCHMIDT et al., 2015; ROGERS et al.,
2014; WHITMAN, 2015; COSSIO et al. 2017).

Nesse sentido, € necessario que os profissionais da area estejam
preparados e capacitados para trabalharem com essas criancas e adolescentes
ofertando um atendimento que realmente incluam eles na sala de aula e faca
através de recursos e novas metodologias para que eles possam aprender de
forma igualitaria.

O autor Orru (2011, p.28) afirma que “a sindrome do autismo nao se
manifesta por tracos na aparéncia da pessoa e, também, ndo € identificada pela
maioria dos exames laboratoriais”. Dessa forma, o diagnéstico do autismo se
torna mais dificil e complexo. Para isto, nota-se, de acordo com o autor, que as
caracteristicas do TEA ndo séo fisicas, e sim comportamentais, o que pode até
de inicio dificultar a percepcdo da familia nos primeiros anos, podendo ser
confundidos como fases naturais de toda crianca no seu desenvolver, e que iSso
requer uma atencdo maior da familia, para, assim, conseguir um diagnéstico
mais breve possivel, para que possa iniciar um tratamento com essa crianca.
Pois, para Onzi e Gomes (2015), quanto mais cedo a crianga for diagnosticada,
maiores serdo as chances de seu desenvolvimento acontecer de maneira mais
adequada, alcangando independéncia e autonomia.

Logo, o autismo precisa da sua identificacdo o mais cedo possivel para
que se modifigue, com resultados, 0s sérios prejuizos sociais e de
funcionamento cognitivo que, se nada feito, desembocardo em permanentes
dependéncias e impedimentos para o resto de suas vidas. Portanto, percebe-se
a importancia do conhecimento do autismo (TEA), de forma mais aprofundada,
para que se saiba lidar com a realidade dessas pessoas e também para um
melhor desenvolvimento das delas, proporcionando inclusdo social e melhor

qualidade de vida em diversos aspectos.
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O desenvolvimento infantil possui marcadores importantes que precisam
ser monitorados para que haja a estimulacéo necessaria que ajude a crianca a
seguir o desenvolvimento tipico (ZAQUEU et al., 2015).

Nesse contexto, assim afirmam os autores Garcia e Lampreia:

Embora ndo haja, até o momento, evidéncia que respalde um
diagnostico no primeiro ano que se comprove estavel, é crescente o
volume de conhecimento sugerindo a possibilidade de identificacéo de
risco de autismo neste periodo, ainda que ndo haja consenso sobre
quais comportamentos observar. (GARCIA e LAMPREIA, 2011, p.300)

Tendo em vista que o0 autismo € um transtorno que atinge uma grande
parte do desenvolvimento tipico da crianga, diminuir os déficits existentes e
promover a autonomia e melhora da qualidade de vida maximizando suas
maiores competéncias é o objetivo primordial de qualquer intervencao (DE LIMA,
2012; COSSIO et al. 2017), assim, essa intervencdo deve ser apropriada para
estimulacdo da socializagdo, comunicagao, autonomia, jogo, cognicao e também
de suas competéncias académicas (DE LIMA, 2012). SCHMIDT et al. (2015)
mencionam em seu trabalho que algumas interferéncias sobre o modo que essas
criancas aprendem levaram pesquisadores a propor formas diferentes de ensino
que trariam maior eficicia para a aprendizagem dessas crian¢as, somando ao
programa de intervencao, estratégias de ensino e adaptacdes curriculares.

Diante disso, € uma prerrogativa de todas as criancas terem acesso a uma
educacdo que garanta sua permanéncia na escola, e isso s6 sera efetivo se
tiverem acesso as praticas que envolvam suas necessidades e ampliem suas
possibilidades, o AEE € um atendimento primordial, pois € uma complementacao
do ensino regular, sendo necessario para a interacdo da criancga, e seu pleno

desenvolvimento, segundo a Lei maxima que rege a educacao:

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escolaregular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial.§ 2° O atendimento educacional seréa feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢bes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular (BRASIL, 1996, ndo paginado).

Para que as criangas com autismo ou qualquer outro tipo de necessidades
educativas se desenvolva dentro de suas limitagbes, a escola e professores
devem estar preparados para ajuda-los a pensar, aprender, construir e tomar
decisbes. As criancas com TEA conseguem ler e resolver calculos matematicos,

sem saber do que se trata. Desse modo, a formacgéo profissional € necesséria



50

para identificar as criangas autistas em sala de aula e assim poder inseri-las na
convivéncia social.

E notdrio que uma crianca portadora do transtorno autista possui
caracteristicas que, em muitos casos, pode exigir uma intervencdo maior,
principalmente ao estar inserido na escola, necessitando de um ambiente
propicio para que o0 processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma
acessivel, e que tenha potencial significativo na vida deles. Assim, como afirma
Eugénio Cunha (2019, p. 52):

O trabalho que na escola estabelece impreterivelmente a a¢do. A acdo
move 0s coracdes bem mais do que as teorias. Ndo se constroem 0s
movimentos de aprendizagem somente com a qualidade das nossas
ideias, mas principalmente, com o valor das nossas ac¢des.

Cabe aqui destacar que a escola vem passando por mudancas para
garantir a inclusédo dessas criancas, e a elaboragéo do curriculo, assim como a
forma de tratar as criancas com TEA, tem sido motivo de preocupacéao e ela vem
tentando transformar esse ambiente, onde as criancgas interajam e através da
sua socializacdo descubram as regras a serem seguidas.

Nisto, essa a¢éo exige um esfor¢o coletivo e bem planejado, para que em
sintonia com a familia, com os profissionais qualificados, os docentes, que
possuam carater pesquisador e que aceitem o desafio de ter um aluno autista,
promovam um processo de inclusdo que desenvolva a aprendizagem deles.
Para isso, é essencial entender os processos mentais dos individuos, para que
seja utilizado um melhor tratamento educacional com o intuito de elevar ao
maximo suas potencialidades. (CUNHA, 2019).

Diante de tais dificuldades a serem enfrentadas pelas caracteristicas do
aluno autista, torna uma responsabilidade n&o sé do profissional, mas também
pessoal, onde se faz necessario que o professor venha a ter o desejo de fazer a
diferenca na vida da crianga com TEA, contribuindo, assim, para o seu
desenvolvimento, cabendo a esse profissional se qualificar e se preparar para
entdo lidar com essas criangas no ambito escolar estabelecendo métodos de
aprendizados, tendo em vista as implicacfes acima, que afetam essa crianca.

Trabalhar com aluno autista em sala de aula é uma situacdo desafiadora,
na area da educacdo, visto que conhece pouco sobre autismo e muitas criancas

ainda estdo sem diagnosticos e sem educacdo adequada ao seu
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desenvolvimento, o que dificulta ainda mais a insergcéo dessa crianca na escola
e 0 seu aprendizado.

Diante disto, pode-se dizer que, quanto mais cedo for diagnosticado o
autismo na crianca, melhor serd& o0 seu desenvolvimento, pois seu
acompanhamento serd dentro do tempo estimado, como melhor fase de
aprendizagem e estimulo, propiciando, assim, um melhor desenvolvimento dela.

Em contrapartida, tem-se uma maior dificuldade, tornando-se grande o
impacto nos profissionais de educacéo que atuam na escola quando se deparam
com as reacoes dessas criangas, que tanto quanto os professores estao diante
de uma experiéncia nova. Glat (1998, p. 369) diz que “o processo de inclusao &
algo que transcende o plano das ideias. A intencdo hoje ndo é mais discutir se
deve ou nao integrar e incluir todos os alunos, mas como integrar/incluir”.
Portanto, para incluir uma crianga com alguma limitagdo no &mbito escolar se
faz necessaria uma série de medidas para que essa crian¢a se sinta acolhida
em um ambiente propicio e acima de tudo favoravel ao seu desempenho
emocional e educacional.

Com isto, é possivel a insercdo da crianca autista na escola regular, desde
gue se leve em consideracdo as limitacdes e as implicacbes desta crianca,
propiciando meios que possam facilitar seu aprendizado e desenvolvimento.
Independentemente do que muitos acreditam, a incluséo de alunos autistas ndo
objetiva apenas a integracao delas com criangas normais, mas pela relevancia
disso para seu desenvolvimento, pois favorece um momento de liberacdo da
compensacao das suas limitagdes sociais e podem ser reduzidas indiretamente
no desempenho educativo, como Fonseca (1995 p. 56) afirma "[...] incluir os
alunos com deficiéncia nas turmas de educacéo regular eleva a convivéncia de
cada aspecto inter-relacionado da escola como uma comunidade”.

No entanto, inclusdo vai além da presenca fisica da crianca autista na sala
de aula, incluir significa situar esse aluno no ambiente escolar para que ela se
desenvolva socialmente e interaja com os outros, adequando as atividades a
suas limitagGes, sem que ela seja excluida diante das situa¢cdes corriqueiras, nas
quais as demais criangas sao inseridas.

Para Feurstein (1997, p. 25); “uma pessoa € capaz de aumentar o seu
potencial de inteligéncia, independente de problemas que possa ter, ou da

idade”. Nessa perspectiva, pode-se perceber que a crianca autista tem
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possibilidades de aprender, desde que se tenham profissionais comprometidos,
que criam fortes lacos com a crianca, influenciando diretamente em seu
desenvolvimento, e que possibilitem a abertura do mundo autista, a partir de uma
relacdo intersubjetiva de onde resultam “intuicbes educativas” de valor
inestimavel ao desenvolvimento da crianca.

Diante dos assuntos abordados, do que vem a ser autismo, € 0 processo
de aprendizagem e inclusédo dessa crianca na escola, pode-se dizer que varias
sdo as dificuldades apresentadas e que ela requer cuidados especiais,
necessitando de atencao maior e de profissionais preparados, possibilitando seu
desenvolvimento enquanto ser humano e acesso aos seus direitos estabelecidos
constitucionalmente.

A Convencéo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n®
3.956/2001, afirma:

As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia, toda diferenciagéo ou excluséo
gue possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de
suas liberdades fundamentais.

Esse Decreto tem importante repercussdo na educacéo, exigindo uma
reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem
0 acesso a escolarizacdo, pois se percebe que sdo muitos, e que, na atualidade,
ainda existem preconceitos a essas pessoas, e também a falta de conhecimento,
e a nao efetivacdo de fato das politicas tem ocasionado essa diferenciacdo e
discriminacao.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006, da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados
Parte devem assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de
ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social

compativeis com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangcas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegacédo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(Art.24).
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Diante do exposto, pode-se dizer que as criangas com TEA podem ser
consideradas pessoas com deficiéncia, pois em 2012 foi criada uma lei que
afirma que o TEA se equipara a deficiéncia, conforme nos termos do artigo 1°, 8
2° “A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais”, ndo podendo, assim, ser excluida visto
que elas tém total direito de serem incluidas na escola, podendo aprender a ler
e escrever e a se desenvolver em meio a sociedade (dentro de suas limitacdes),
como qualquer outra pessoa normal.

Partindo de leituras feitas sobre a presente tematica, € possivel observar
que o autismo ainda ndo tem fundamentacdes cientificas suficientes que
apontam sua causa ou fator que o desenvolva, nota-se, ainda, que a proporcéo
de incidéncia é de 1 para 51, ou seja, 1% da populacdo mundial tem autismo.
Logo, traz a discussao do tema para a escola, receptora desses individuos, porta
de entrada da preparacédo deles para a vida, para o trabalho, para as relacdes
sociais, etc., com isto, os professores necessitam munir suas acoes pedagogicas
em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista - TEA, uma vez que embasados
teoricamente terdo uma pratica docente inclusiva que esteja em consonancia as
demandas dos discentes autistas. (MOTA; BRITES, 2019).

Baptista (2002) relata que, dentre as caracteristicas do autismo, a mais
perceptivel é a demora em falar, a fala custa a aparecer e, quando isto acontece,
0 que se observa é o uso inadequado dos pronomes, que dificultam a linguagem
e a interacao social, pois apresenta, ainda, dificuldade em usar termos abstratos,
ou seja, dificuldade em usar a imaginacéo, entendendo as situa¢des de forma
concreta, no geral, ha um comprometimento na interacdo social, tanto na
linguagem oral como na linguagem corporal, apresentando problemas de
relacionamento social até os 5 anos de idade, € possivel, ainda, destacar, dentre
as caracteristicas da crianga autista, a dificuldade de desenvolver contato visual,
algumas criancas também ndo mantém vinculo social e ndo conseguem
participar de atividades em grupo.

Algumas pessoas com TEA podem ter dificuldades de aprendizagem em
diversos estagios da vida, desde estudar na escola, até aprender atividades da
vida diaria, por exemplo, tomar banho ou preparar a prépria refeicdo. Algumas
poderdo levar uma vida relativamente “normal”, enquanto outras poderao

precisar de apoio especializado ao longo de toda a vida, para isto, um ponto
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bastante relevante € a detecgédo precoce de criangas que apontam sinais de
autismo, pois, qguanto mais cedo se inicia uma intervencao adequada, melhor o
prognéstico e menor a carga familiar e social, para que cada fase do
desenvolvimento infantil seja estimulada de acordo com suas caracteristicas, e
que estas fases ndo venham a ser perdidas com tentativas inapropriadas de
ensino e/ou interacdo. Portanto, cabe aqui uma analise maior a respeito do
referido assunto.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o autismo € uma deficiéncia que
limita o individuo em varias situa¢cfes da vida, percebe-se, também, que se forem
diagnosticados precocemente, tera uma maior possibilidade de um melhor
desenvolvimento. Ainda na mesma linha de pensamento, o TEA ndo impede que
essa crianca venha a ter acesso a educacgdo, pois existem leis e politicas
publicas voltadas para atender suas demandas, incluindo-o enquanto cidadéo a
escola, que, se forem levados em consideracdo, e executados na pratica,
facilitaréo a incluséo.

Dessa forma, o autismo nao deve ser uma pretensao para a exclusdo das
criangas portadoras dessa deficiéncia, os alunos podem desenvolver-se e atingir
objetivos propostos pela escola, se forem assistidos por profissionais com
formacdao especifica. Com isso, fica explicito que o distlrbio ndo pode ser motivo
de excluséo, que a sociedade, diante do conhecimento sobre o autismo, colabore
com a incluséo desses individuos que ja possuem aspecto fortemente percebido
de distanciamento social.

2.1 A crianca autista e as dificuldades de aprendizagem

Atualmente, a tematica autismo € amplamente discutida em varios cursos
de graduacao e pés-graduacédo na area pedagogica, tal discussao ganha grande
espaco nos cursos de formagbes continuada, incluindo professores e
coordenadores para suprir as necessidades das escolas.

Na visdo de Cunha (2014), o autismo pode surgir nos primeiros meses de
vida, mas, em geral, os sintomas tornam-se aparentes por volta dos trés anos.
Percebe-se na criangca o uso insatisfatério de sinais sociais, emocionais e de
comunicacao, além da falta de reciprocidade afetiva. A comunicag&o néo verbal
€ bastante limitada, as expressdes gestuais sdo inexistentes, porque a crianga

nao atribui valor simbdlico a eles.
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A necessidade de conhecer sobre o TEA tem crescido atualmente, e com
isso conhecer sobre 0 assunto é importante para saber lidar com as dificuldades
enfrentadas pelas escolas, quando se diz respeito a criangca com autismo, a
formacgé&o na &rea para ajudéa-la € indispensavel no ambiente escolar.

Segundo Ferrari (2007), o termo Autismo origina-se do termo grego Autés,
gue significa de si mesmo. Assim, pode-se afirmar que a pessoa com Autismo
pode apresentar dificuldades no contexto social, no desenvolvimento da fala e
na comunicacao.

A pessoa autista ndo apresenta caracteristicas fisicas diferente das outras
pessoas, € no convivio social e sobre seu comportamento que o autismo €&
percebido. Porém, nem toda crianca que apresenta comportamento insociavel
pode ser autista. Dessa forma, pais ou responsavel de criancas, que tém
dificuldade de se relacionar e interagir socialmente, devem procurar um
especialista na area para chegar ao diagnostico.

No que diz respeito a dificuldade nas interacdes sociais, observa-se por
parte das pessoas com autismo, uma dificuldade em estabelecer relagbes
interpessoais, nota-se, algumas vezes, a falta de reacéo e interesse por outras
pessoas, tais dificuldades sdo percebidas desde os primeiros anos de vida
(SILVIA, 2011).

Segundo o referido autor, € nos primeiros anos de vida e nas relacdes
sociais que o autismo é percebido. No entanto, muitas familias ndo chegam a
perceber tais manifestacfes e somente na escola, apos algumas dificuldades,
os professores alertam para a situacdo e assim a crianca autista, na maioria das
vezes, é excluida, pela falta de conhecimento dos familiares e também por falta
de formacé&o por parte dos profissionais.

Para nos comunicar, utilizamos a linguagem verbal para interagir
socialmente e compreender o mundo ao nosso redor. Todavia, a pessoa autista
mostra singularidade nesse aspecto, ela pode apontar atraso em sua linguagem
podendo apresentar ecolalia - a repeticdo de silabas ou palavras. A ecolalia no
autismo pode ter varios propositos, que podem mudar com o tempo. Algumas
criangas com autismo imitam a fala sem entender o significado por trds desses
sons. Elas podem usar a ecolalia como uma saida sensorial, uma maneira de se
acalmar quando estdo ansiosas ou para lidar com desafios sensoriais.

Nesse contexto, acerca da tematica, assim afirma Praca (2011):
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Assim, a pessoa autista permanece em seu mundo interior como um
meio de fugir dos estimulos que a cerca no mundo externo. Outro
motivo para o autista permanecer em seu universo interior é o fato de
gque, em geral, o autista sente dificuldade em se relacionar e em se
comunicar com outras pessoas uma vez que ele ndo usa a fala como
um meio de comunicag¢do (PRACA, 2011, p. 25).

Portanto, as dificuldades de desenvolver o senso imaginario e conotativo
do sentido de algumas palavras se torna uma das caracteristicas perceptiveis na
pessoa autista, além de dificuldade de compreensdo na comunicagao de carater
subjetivo, ela apresenta, também, dificuldade de memdria, dentre outras.

Contudo, vale salientar que nem todas as pessoas com autismo podem
ser atipicas de tais caracteristicas, assim como as pessoas consideradas
normais, algumas delas portam algumas dificuldades, diferentes de outras que
nao necessariamente sdo inseridas no mesmo aspecto de dificuldades.

A escola, dependendo de como ela esta preparada para receber uma
crianca autista, pode despertar uma aprendizagem que favoreca aos seus
anseios ou pode ser uma barreira para o desenvolvimento de suas habilidades.
A crianca com TEA demonstra desconforto em ambientes barulhentos, pode
manusear objetos de forma diferente e dificuldades de concentracao.

Surgindo desde 0 nascimento ou nos primeiros anos de vida proveniente
de causas biolégicas desconhecidas, o Autismo tem demandado inUmeras
interrogacdes. Possui diferentes tipos de gravidade e esta relacionado a outros
sintomas que comecam na infancia, mas € abundantemente certo que o
diagndstico precoce, o tratamento especializado e a educacdo adequada
melhoram a qualidade de vida em qualquer nivel de comprometimento. O
autismo é tratavel (CUNHA, 2014).

O meio social exerce uma funcdo importante para o desenvolvimento
desses individuos, quando estimulados podem compreender aspectos
favoraveis ao convivio e evoluir em sua aprendizagem. Sob a perspectiva de
Vygotsky e Rego (1995), o cérebro, produto de uma longa evolucdo, é o
substrato material da atividade psiquica que cada membro da espécie traz
consigo ao nascer. No entanto, essa base material ndo significa um sistema
imutavel e fixo. As func¢des psicoldgicas especificamente humanas se originam
nas relacbes entre o individuo e seu contexto social e cultural. Isto é, o
desenvolvimento mental humano ndo é dado a priori, nem independente das

formas sociais de vida.
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Considerando o que foi exposto, comprova-se que a crianga com autismo
€ capaz de aprender conceitos e desenvolver habilidades. Contudo, vale
destacar que o ambiente escolar pode influenciar negativo e positivo para a
construcdo de aprendizagem dos alunos autista. O que pode diferenciar da
maioria das escolas que tem como publico esses alunos € a metodologia que
advém de um corpo docente preparado para lidar com a situacdo. Experiéncia
essa adquirida por meio de formacao continuada, que contribui favoravelmente
para que o ambiente escolar inclua as criangas autistas de forma segura nas
atividades diversas oferecidas na sala de aula, e garanta a aprendizagem delas
em consonancias as suas limitacoes.

Tratando-se acerca da incluséo do individuo na sala de aula do ensino
regular, “as adaptac¢des curriculares tornam-se de grande importancia para
propor acdes que prevejam um curriculo mais apropriado, [...] que busque
alcancar as necessidades especificas apresentadas por esses alunos, [...]”
(MANZOLI; SIGOLO, 2012, p, 90).

Outra forma de inclusdo € a adequacdo do curriculo escolar, que
necessariamente precisa sofrer alteracbes para abranger também os discentes
autistas. Para isso, dispensa-se a necessidade de rotulacdo, pois pode
ocasionar sérios problemas afetivos na relacédo professor-aluno e aluno-aluno.
Nesse sentido, os docentes devem estar atentos a todo tipo de comportamento
em sala de aula, evitando discriminagéo e diferengas entre alunos.

Um dos desafios enfrentados pelos docentes em sala de aula é a
alfabetizacdo, que requer métodos que assegurem a compreensao de sons e
letras. Nesse sentido, as criancas, nessa fase, precisam, através dos métodos,
alcancarem a consciéncia fonologica para que consigam compreender 0s sinais
gréaficos que levara a leitura.

Marrou (1969 apud DIAS, 2014) explica que, nos estagios iniciais da
alfabetizacado, soletrar uma palavra ou letra € usado como método. As criangas
tinham que memorizar o nome das letras em sua ordem e sO entdo comecar a
soletra-las e associar o som e a forma escrita. SO, entdo, entraram familias de
silabas e silabas mais complexas. Foi um processo lento, bastante complexo em
gue o aluno levou pelo menos 4 anos para aprender.

Alfabetizacdo é um estado ou condicéo alcangcada por um grupo social ou

individuo como resultado do dominio da escrita e de suas praticas sociais. Este
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vocabulo contrasta fortemente com a alfabetizag&o que significa ter aprendido a
ler e escrever.

Nesse cenario da alfabetizacdo, Cunha (2016, p. 81) evidencia que a
escola é, em seu amago, um ambiente que gera aprendizado de letramento e
alfabetizacéo, todavia, “[...] a énfase dessa pratica ndo pode estar centrada
somente no processo de aquisicdo de codigos alfabéticos e numeéricos, mas
também, acima de tudo, nas experiéncias e vivéncias socioculturais, familiar e
escolar”. Em sintese, o educador que deseja alfabetizar e letrar seu discente
precisa compreender esse individuo bem como conhecer principios e seus
interesses, precisdes, entendendo, desse jeito, seu universo, e seu desempenho
educacional.

E quando se trata de alfabetizar crianga com singularidade, a tarefa se
torna um desafio um pouco maior. Em se tratando de alfabetizag&o nos referimos
a meétodos e abordagem com foco na leitura e escrita dos alunos que se
encontram matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental.

Os profissionais atuantes nos ambientes escolares, onde se encontram
frequentes alunos autistas deve ser propicio as suas dificuldades de
aprendizagem, os materiais utilizados devem ser ludicos, no intuito de intervir e
atender as caracteristicas da crianca e reconhecer 0 seu grau cognitivo e social.
Lembrando que os pais devem ser pessoas atuantes no processo de
aprendizagem dos seus filhos.

Portanto, pais e educadores devem estimular as criancas a enfrentarem
os problemas, oferecer seguranca e apresentar as solucées em detrimento dos
problemas. Com a participagao dos pais, no processo de ensino aprendizagem,
o aluno fica mais confiavel, uma vez que percebemos que todos estdo se
interessando por ele, e também porque passamos a conhecer quais sdo as
dificuldades e quais os conhecimentos que ele possui.

Com base em Amy (2001, p. 27-28):

A familia tem um papel insubstituivel de sintese das diferentes
contribui¢cbes recebidas pela crianga. E em familia que tudo isso é
assimilado. NOs ndo pensamos que 0s pais devam substituir os

educadores, caso em que perderiam algo de seu papel insubstituivel,
nem, sobretudo, realizar o trabalho técnico dos profissionais [...].

Desse modo, a parceria entre escola e familia € imprescindivel, assim

como a comunicagado entre os profissionais que atuam em salas de ensino
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regular e os profissionais das salas de AEE, que lidam com criangcas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), visto que a unido resulta no progresso e

na inclusdo desse aluno no ambiente escolar.
3 APORTE METODOLOGICO

O procedimento adotado foi a pesquisa bibliografica que teve o objetivo de fazer
um aprofundamento tedrico sobre o tema para melhor debaté-lo no contexto de
confrontar a tematica frente aos objetivos propostos. Utilizamos ainda da pesquisa
qualitativa que contribui de forma significativa diante do assunto. A pesquisa qualitativa
segundo Godoy (1995) apresenta o fenbmeno descritivos do assunto, podemos

observar que :

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na andlise de
dados; envolve a obten¢cédo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares, procurando compreender os fendmenos segundo as
perspectivas dos sujeitos. (GODOY, 1995, p.58).

A pesquisa qualitativa na visdo desses tedricos traduz por aquilo que nido pode
ser mensuravel, pois a realidade e o sujeito sdo elementos indissociaveis, sendo assim,
quando se trata dos sujeitos, levam-se em consideragdes seus tragos subjetivos e suas
particularidades. Tais pormenores ndo podem ser traduzidos em numeros

quantificaveis.

4 RESULTADOS DE DISCUSSOES

Diante das mudancas ja existentes, podemos perceber alguns pontos
positivos nas escolas, como profissionais que se habilitaram com a formacao na
area. Com isso, a escola tem se tornado um cenério de mudancas no diz respeito
a esse assunto, que tem buscado qualificagéo profissional para melhor atuar com
pessoas autistas, a oportunidade de uma educacéo inclusiva, aos gestores uma
visao diferente na construcdo da Proposta Pedagdgica, ha muitos desafios a se
enfrentar até que se alcance o desejado, uma educacéo igualitaria para todos.

Percebe-se, ainda, que ha muito a se conquistar quando se trata de
inclusédo, a aceitacdo das pessoas autistas nas salas de ensino regular, ainda
nao é o desejado, na verdade as escolas precisam passar por mudancas para

gue esses direitos sejam garantidos na integra. A falta de profissionais
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habilitados e de recursos pedagogicos tém dificultado o atendimento as
necessidades de alunos com habilidades diferenciadas.

Preservar o direito a educacdo nao significa apenas reconhecer que a
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) necessita de relacionamentos
sociais e educativos, condigdo essencial para o seu desenvolvimento, contudo,
garantir que a ela ponha em atividade e desenvolva suas funcbes mentais e

sociais, possibilitando o pleno exercicio da vida social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho se prop6s a discutir sobre a inclusdo da crianca autista no
ambiente escolar, como também, melhorar a aprendizagem dela através
metodologias para minimizar as dificuldades de aprendizagem. Visto que, todas
as criancas tém direito a uma educacao de qualidade, logo, estando matriculados
em uma instituicdo de ensino, € preciso garantir que eles possam se desenvolver
independente de qualquer deficiéncia ou transtorno de aprendizagem.

A escola precisa, em sua proposta pedagogica, conter os principios e
valores, destacando a necessidade de cooperacdo e de solidariedade entre
todos os atores educacionais, manifestando sua preocupacao com a incluséo, o
respeito, com a intolerancia na relacdo com os colegas. Observa-se que as
escolas que se preocupam com essas questdes e se dedicam em tratar as
multiplas questdes educacionais, envolvendo a toleréncia e a paciéncia diante
dos seus alunos autistas, proporcionando um momento de didlogo entre todos.

Agindo assim, a escola ndo s6 investe em inclusdo como também no
vinculo afetivo entre os alunos, ocasionando o0 companheirismo e a
solidariedade, como aprimora as trocas afetivas. Permitindo que eles avancem
em demonstragées mais emocionais e, portanto, impulsivas e descontroladas,
para atitudes de respeito, colaboragdo, ajuda mutua, e valorizacdo de si e do
outro.

Conclui-se que o direito da pessoa autista, vai além de tudo que foi
conquistado até o momento, o respeito e a inclusdo devem ser permanentes no
cotidiano, para que ela tenha seu acesso e permanéncia no sistema de ensino
garantido. Esse direito perpassa aceitacdo, inclusdo de atividades no curriculo

escolar da educacao basica, afetividade entre professor-aluno e aluno-aluno,
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permitindo o aluno autista o contato com os diferentes conhecimentos
trabalhados na sala de aula, facilitando sua interacdo com os demais e

oportunizando a todos uma educacéo inclusiva.
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RESUMO

A Educacédo Inclusiva no ambiente escolar € uma modalidade de ensino e
aprendizagem, com intuito de estimular o progresso da incluséo de criangas com
deficiéncia. Dessa maneira, é relevante conhecer as possibilidades em relacdo
a inclusdo em todos os niveis de ensino e neste trabalho tem-se como foco o
autismo. E necessario entender como as instituicbes de ensino recebem as
criancas com deficiéncias, como sdo as estruturas fisicas que garantam o
acesso, ambientes adequados e apropriados para a locomocgéao e as questdes
pedagdgicas como a formacgéo continuada de professores, agentes de inclusao
e gestores, bem como as estratégias metodoldgicas, visando nesse ambito o
acesso, a permanéncia e o aprendizado. Nesse contexto, o problema da
pesquisa versa em compreender a luz da literatura ja publicada, quais as
possibilidades e a realidade da incluséo de criangas autistas no espago escolar.
O objetivo geral é analisar as possibilidades da inclusdo da crianca autista no
espaco escolar; e os especificos - 1) conhecer por meio da literatura
especializada sobre o autismo; Il) compreender quais as possibilidades da
inclusdo escolar para o aluno autista; e Ill) identificar o papel do professor no
processo de inclusdo. A pesquisa é de cunho qualitativo, com uso da pesquisa
bibliografica, a partir de tedricos como: Kanner (1943), Silva (2012), Mello et al.
(2013), Sassaki (2010), Mantoan (2015), Ferreira (2018), Garofalo (2018), entre
outros. Por fim, como resultados, compreende-se que a inclusdo do aluno autista
no espaco escolar de ensino necessita de se planejar préaticas para esse tipo de
aluno e atender suas necessidades para que tenha autonomia na vida familiar,
escolar e social.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Inclusédo Escolar; Autismo; Possibilidades.
ABSTRACT

Inclusive Education in the school environment is a teaching and learning
modality, with the aim of stimulating progress in the inclusion of children with
disabilities. Therefore, it is important to know the possibilities in relation to
inclusion at all levels of education and this work focuses on autism. It is necessary
to understand how educational institutions receive children with disabilities, what
are the physical structures that guarantee access, adequate and appropriate
environments for mobility and pedagogical issues such as the continued training



64

of teachers, inclusion agents and managers, as well as methodological
strategies, aiming at access, permanence and learning in this context. In this
context, the research problem is to understand, in light of the literature already
published, what are the possibilities and reality of including autistic children in the
school space. The general objective is to analyze the possibilities of including
autistic children in the school space; and specific ones - 1) know through
specialized literature on autism; Il) understand the possibilities of school inclusion
for autistic students; and l1ll) identify the role of the teacher in the inclusion
process. The research is qualitative in nature, using bibliographical research,
based on theorists such as: Kanner (1943), Silva (2012), Mello et al. (2013),
Sassaki (2010), Mantoan (2015), Ferreira (2018), Garofalo (2018), among others.
Finally, as results, it is understood that the inclusion of autistic students in the
school teaching space requires planning practices for this type of student and
meeting their needs so that they have autonomy in family, school and social life.

Keywords: Inclusive Education; School Inclusion; Autism. Possibilities.

1 INTRODUCAO

Este artigo aborda a problematica relacionada a inclusdo de alunos
com autismo na educacédo escolar, com o objetivo de analisar e compreender as
possibilidades oferecidas pela educacgéo e o papel do professor nesse processo.
Observa-se que, muitas vezes, o professor ndo se encontra preparado para
receber adequadamente estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A inclusdo é um tema amplamente discutido no cenario nacional e
internacional. Refletir sobre essa questdo envolve diferentes dimensdes, pois
nao é possivel implementar esse processo sem, primeiramente, considerar 0s
sujeitos que dele necessitam, assegurando seus direitos ao acesso a educacéo
de qualidade, a convivéncia social, além de outros bens e servi¢os. O direito a
inclusédo escolar esta assegurado constitucionalmente, exigindo que os sistemas
educacionais sejam inclusivos em todos os niveis, oferecendo oportunidades
para que os alunos desenvolvam e alcancem plenamente seus talentos e
habilidades.

Neste trabalho, o foco recai sobre o autismo, cujo nome técnico &
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este é um tema amplamente discutido,
uma vez que ainda ha necessidade de desenvolver técnicas voltadas para a
promocdo de habilidades e intervencdes especializadas, considerando as
condicbes essenciais para a inclusdo de estudantes autistas no ambiente

escolar. Embora existam diversos transtornos que afetam o desenvolvimento
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fisico, comportamental e comunicativo, o autismo ainda enfrenta o
desconhecimento de muitos, que carecem de informagcdes mais aprofundadas
sobre o transtorno.

De acordo com Silva (2012), a crianga autista apresenta uma
diversidade de caracteristicas que comprometem desde suas interagdes sociais
até sua linguagem, necessitando, portanto, de apoio especifico no processo de
ensino-aprendizagem. A oferta de escolarizacédo para todos, na perspectiva de
incluir alunos com deficiéncia no espago escolar, "aos poucos vem ocorrendo
em nosso cenario educacional" (CARNEIRO, 2012, p. 13).

Diante disso, objetivo geral deste estudo consiste em analisar as
possibilidades de inclusédo de criancas autistas no espaco escolar; e 0s objetivos
especificos sdo: examinar a literatura especializada sobre o autismo;
compreender as possibilidades de inclusdo escolar para o aluno autista; e
identificar o papel do professor no processo de incluséao.

Nesse contexto, os direitos educacionais devem ser estendidos as
pessoas com autismo, conforme garantido na Constituicdo Federal (1988), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996), na Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA (2012) e em outros dispositivos
legais. Esses documentos asseguram 0 acesso a educacdo com as devidas

adaptacdes que contemplem suas necessidades.

2 EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA
CRIANCAS AUTISTAS NO MEIO ESCOLAR

2.1 O autismo

O autismo — Transtorno do Espectro do Autismo é algo que ainda exige,
muitas pesquisas, pois a cada descoberta, ha um “fascinio”, como afirma o
psiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos, o doutor Leo Kanner:

Desde 1938, chamaram-nos a atencdo varias criancas cujo quadro
difere tanto e tdo peculiarmente de qualquer outro tipo conhecido até o
momento que cada caso merece — e espero que venha a receber com
0 tempo — uma consideracdo detalhada de suas peculiaridades
fascinantes (KANNER, 1943, p. 234 e 235).

Segundo Kanner (1943), o autismo apresentou-se como um mundo

estranho e cheio de enigmas, varios anos se passaram e observa-se que ainda
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€ necessario enfrentar varios desafios que véo surgindo a cada dia. Ele define o
autista como uma pessoa imprevisivel, que vive mentalmente ausente, e que €
necessaria a realizacdo de investigacdes e pesquisas.

Uma crianca com autismo apresenta caracteristicas especiais voltadas
aos aspectos das relagbes sociais, comunicacéo e a insisténcia em nao variar o
ambiente. Nos primeiros momentos de pesquisa relacionada ao autismo, tais
hoje consideradas essencialmente falsas, mas que foram fundamentais para
chegarmos aos resultados de hoje, e aceita-se de forma universal que o melhor

tratamento é a educacao, nesse contexto Kanner afirma:

O autismo é um transtorno emocional, produzido por fatores
emocionais ou afetivos inadequados na relagdo da crianga com as
figuras de criacdo. Tais fatores déo lugar a que a personalidade da
crianga ndo possa construir-se ou que se transtorna. Desse modo,
maes e /ou pais incapazes de proporcionar o afeto necessario para a
criacdo produzem uma alteracdo grave do desenvolvimento de
criangas que teriam sido potencialmente normais e que seguramente
possuem uma inteligéncia muito melhor do que parece, mas que nao
podem expressar por sua perturbacdo emocional ou de relagéo.
(KANNER, 1943, p. 234 e 235).

A educacdo com pessoas com autismo e outros transtornos exigem mais
recursos, pois 0S progressos sdo muito lentos, trata-se de um problema
essencialmente qualitativo. E um desafio sério com relacéo a aceitacéo de seres
“alheios”.

Silva (2012) apresenta de uma forma bem rica em detalhes, o que é ser
uma crianca com TEA (Transtorno do Espectro Autista) e suas especificidades.
Segundo a autora, o TEA é “um transtorno global do desenvolvimento infantil
gue se manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga por toda a vida”.
Assim, o TEA caracteriza-se por “um conjunto de sintomas que afeta as areas
da socializagdao, comunicagcdo e do comportamento”, e salienta-se que, dentre
estas areas, geralmente a mais comprometida € a interacdo social (SILVA, 2012,
p. 6).

O interessante nas discussdes de Silva (2012) é que seus estudos tém
por base relatos vividos por sua equipe na clinica, onde atende essas criancas

com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso aproxima a teoria com a pratica,
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proporcionando a vivéncia de cada momento, porém, cheios de grandes
significados.

O diagndstico dos individuos com TEA esta precocemente no Brasil, mas
por muitas vezes esses diagnosticos aconteciam em idade escolar ou quando o
individuo ja era adulto (MELLO et al., 2013).

Sobre o tratamento, o material elaborado pelo Ministério da Saude que
abarca as diretrizes de atencéo a reabilitacdo da pessoa com TEA, descreve
que:

O tratamento deve ser estabelecido de modo acolhedor e humanizado,

considerando o estado emocional da pessoa com TEA e seus
familiares, direcionando suas ag¢bBes ao desenvolvimento de

funcionalidades e a compensacdo de limitagbes funcionais, como
também & prevencdo ou retardo de possivel deterioragdo das
capacidades funcionais, por meio de processos de habilitacdo e
reabilitagdo focados no acompanhamento médico e no de outros
profissionais de salude envolvidos com as dimensdes
comportamentais, emocionais, cognitivas e de linguagem (oral, escrita
e ndo verbal), pois estas sdo dimensBes béasicas a circulacdo e a
pertenca social das pessoas com TEA na sociedade (BRASIL, 2012, p.
57).

Portanto, quanto mais cedo houver diagndstico, tratamento e intervencéo,
maior serd a chance desse individuo desenvolver suas potencialidades e ser
incluido na sociedade. Para tal, Mello et al. (2013) afirmam que: “As pessoas
com transtornos do espectro do autismo, na sua maioria, tém necessidades
especiais durante toda a vida - assisti-las envolve cuidados muito intensivos,
desde a intervencgao precoce até sua velhice”.

Conforme um estudo de Oliveira (2016) para a USP, estima-se que
existam cerca de 2 milhdes de autistas no Brasil, porém, esses milhdes de
brasileiros com TEA ainda ndo encontram-se em tratamento adequado ou até
mesmo nem receberam o diagndstico especifico. E importante que haja um
diagnéstico precoce, para isso € necessario que se tenha um trabalho em
conjunto com diversas areas, principalmente a saude e a educacao, fazendo um
trabalho de intervencdo. Segundo Mello et al. (2013, p. 83) “a intervencéo para
pessoas com para pessoas com autismo, deve ser guiada por objetivos
mensuraveis que permita avaliar os resultados”.

Reforcando a ideia de que toda crianca tem direito a educacdo e acesso
a escola, e devem ter oportunidades de avango, mostrando caminhos para que

a organizacdo da educacdo especial seja realizada, a inclusdo se torna
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necessaria o mais cedo possivel. Dessa forma, a crianca se desenvolvera nas
varias dimensofes, inclusive na construcdo da identidade e do respeito a
diversidade.

Nesse sentido, € importante compreender sobre a incluséo escolar do
aluno autista, bem como do papel do professor frente a inclusdo, discutidas nas

secdes seguintes.

2.2 Ainclusao escolar do aluno autista

E importante analisar que a pessoa com deficiéncia enfrenta diversas
dificuldades, mas com metodologias e estrutura adequada podem existir
possibilidades no processo de inclusdo escolar, possibilitando estimular as
aprendizagens dos alunos independentes das limitacbes e capacidades.

De acordo com Sassaki (2010), é preciso entender a ideia dos
fundamentos da inclusdo dentro do espaco escolar no processo de estimular o
desenvolvimento dos alunos em coletivos com os professores.

Sassaki (2010, p. 30-31) afirma ainda que:

A ideia de inclusao surgiu para derrubar a pratica da exclusao social a
gue foram expostas as pessoas com deficiéncia por varios séculos. A
exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com
deficiéncia eram excluidas da sociedade para qualquer atividade
porque eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e
incapazes de trabalhar, caracteristicas essas atribuidas
indistintamente a todos os portadores ou que tiveram alguma
deficiéncia.

E crucial compreender os principios da Educacéo Inclusiva para alunos
com deficiéncia, a fim de viabilizar sua inclusédo no ambiente escolar e social. De
acordo com Mantoan (2015), a inclusdo representa um modelo educacional que
integra todas as criancas sem distingdo, e uma escola inclusiva deve organizar
seu sistema educacional para atender as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia.

Ferreira (2018) sugere abordagens para superar os desafios da incluséo,
destacando a importancia de uma pedagogia centrada na crianca, que deve
focar nas habilidades em vez das deficiéncias. Essa abordagem deve incorporar
conceitos como interdisciplinaridade e conscientizagdo/sensibilizacdo, afastando

praticas cristalizadas e institucionalizadas que lidam apenas com a
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homogeneidade. Ferreira defende que € necessério questionar valores,
verdades e habitos tradicionais para promover uma educacdo mais inclusiva.

Adicionalmente, Ferreira (2018) enfatiza a importancia de utilizar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que fornece orientagbes para as
instituicdes de ensino. Sobre a BNCC (2018) e a Educacéo Inclusiva, Ferreira
(2018, p. 10) destaca:

A Base Nacional Comum Curricular € um grande avanco para a
educacéo brasileira, pois abre oportunidades para uma educacédo mais
inclusiva, que parta do olhar para o aluno e suas singularidades. Ela
amplia as possibilidades para que as escolas busquem novas
alternativas para ensinar a todos. Sendo assim, dialoga com o0s
principios do desenho Universal para a aprendizagem (DUA), que séo:
Proporcionar diversos meios para a aprendizagem; proporcionar
diferentes formas para expressdo do que foi aprendido e manter a
motivacdo e permanéncia dos estudantes.

Como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz apenas mengéao a
essa legislacdo, é necessario consultar as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), que também integram a Politica Curricular Nacional, para obter uma
compreensao mais aprofundada sobre a necessidade de pensar, organizar e
promover uma educagdo comprometida com o processo de inclusdo. Assim, as
DCNs (2013) incentivam uma analise critica da realidade existente,

problematizando-a e buscando possibilidades de mudanca.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo
escolar, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos
sujeitos que a compdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate os
principios e as praticas de um processo de inclusdo social, que garanta
0 acesso e considere a diversidade humana, [...] dos grupos
historicamente excluidos. [...] todos que compdem a diversidade que é
a sociedade brasileira e que comecam a ser contemplados pelas
politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 16).

No entanto, € compreensivo diante de fatores relevantes para o0 processo
de conhecimento dos alunos no contexto historico da Educacao Inclusiva, é
interessante analisar os pontos principais do ensino, de forma que possibilite a
buscar os deveres e direito de cada aluno com ou sem deficiéncias, pois segundo

Ferreira (2018, p. 04), a Educacéo Inclusiva é:

Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser
considerado como processo social em que todas as pessoas, com
deficiéncia ou no, tém o direito a escolarizacdo. E uma educacéo
voltada para a formacdo completa e livre de preconceitos que
reconhece as diferencas e da a elas seu devido valor.
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E importante ressaltar que a Educacio Inclusiva visa compreender e
aplicar os conceitos necessarios para a formacéo de cidadaos capacitados, com
habilidades e conhecimentos adequados. O objetivo é desenvolver recursos e
meios de comunicagéo, tanto educativos quanto governamentais, para promover

uma inclusdo verdadeiramente igualitaria. Na visdo de Sassaki (2010, p. 41):

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as
pessoas, incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a
todos os servicos, bens, ambientes construidos e ambientes naturais,
em busca da realizagédo de seus sonhos e objetivos.

No contexto da inclusdo de alunos autistas, Santos (2008) afirma que a
escola desempenha um papel crucial na investigacdo diagnéstica, pois é o
primeiro ambiente de interacdo social separado da familia. Neste espaco, a
crianca frequentemente enfrenta desafios significativos para se adaptar as
regras sociais, um processo particularmente dificil para alunos com autismo.

Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem aprender, mas
frequentemente enfrentam dificuldades ao ingressar no ambiente escolar. Essas
dificuldades se tornam parte do cotidiano dos professores e da escola como um
todo. Uma abordagem eficaz para melhorar a adaptacao e reduzir as dificuldades
enfrentadas pela crianca é a adaptacao do curriculo (Cunha; Bordini; Caetano,
2016).

Suplino (2009, p. 02) destaca que: "para garantir 0 acesso, € necessario
assegurar a permanéncia com qualidade". Assim, € essencial focar nos
potenciais individuais de cada aluno e garantir que o educador transmita
confianca e seguranca, possibilitando uma aprendizagem significativa. Além
disso, "para alcancar um ensino de qualidade, € necessario um curriculo
apropriado que promova modificagdes organizacionais, estratégias de ensino e
0 uso de recursos, entre outros" (BRANDE; ZANFELICE, 2012, p. 44).

Valle e Maia (2010, p. 23) definem a adaptacao curricular como "o
conjunto de modificacdes realizadas nos objetivos, conteudos, critérios e
procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia para atender as
diferencas individuais dos alunos”. As adequacdes curriculares tém o objetivo de
flexibilizar e viabilizar o acesso as diretrizes do curriculo regular, sem criar uma

nova proposta curricular. Elas estabelecem um curriculo dindmico, modificavel e
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expansivel, que busca atender efetivamente a todos os alunos. Essa flexibilidade
é facilitada pela presenca de profissionais de sala de recursos na escola, que
contribuem para o planejamento das acfes pedagdgicas e do conteudo a ser
ensinado (VALLE; MAIA, 2010).

Garofalo (2018, p. 03) discute a importancia da flexibilizagao curricular,

abordando as dificuldades e a relevancia dessa pratica:

E necessario flexibilizar o curriculo, adaptando-o as necessidades e
realidades de cada estudante. Sabemos que ndo é uma tarefa facil,
principalmente quando faltam recursos, mas é um passo essencial na
construgdo de aprendizagem destes alunos. Preservar a diversidade
no contexto escolar representa uma oportunidade para o atendimento
das necessidades educacionais, com énfase nas competéncias e
habilidades dos estudantes, incentivando uma pedagogia
humanizadora que desenvolve capacidades interpessoais. A educacgéo
inclusiva € um caminho para contemplar a diversidade mediante a
construcdo de uma escola que ofereca propostas e que atenda as reais
necessidades de cada um, criando espagos de convivéncia. S&o
muitos os desafios a serem enfrentados, mas as iniciativas e as
alternativas realizadas pelos professores sdo fundamentais a este
processo.

Outro aspecto crucial no trabalho com criancas autistas é a rotina.
Gikovate (2009, p. 15) destaca que a interrupcao de uma rotina pode levar a um
comportamento agitado, no qual a crianca resiste a seguir adiante até que o
padrao anterior seja restabelecido. Para essas criancas, a rotina € essencial para
a organizacéo espacial e temporal, facilitando o processo de aprendizagem.

Lopes e Pavelacki (2005, p. 3) enfatizam que, além das técnicas
pedagdgicas utilizadas em sala de aula, a rotina diaria desempenha um papel
vital na educacdo de alunos autistas. Alteracdes na rotina podem impactar
negativamente o comportamento da crianca.

Portanto, a inclusdo de criancas autistas no ambiente escolar requer
planejamento e acfes criteriosas. Esse processo ndo se limita a uma Unica
realidade; é fundamental considerar o contexto especifico da escola e as
condi¢cbes individuais de cada aluno autista para fornecer uma orientacéo
adequada e promover o suporte inclusivo necessario. Isso demanda um esforgo
colaborativo entre profissionais da saude, educadores especializados em
inclusdo e familiares, assegurando que o trabalho realizado seja eficaz e

apropriado as necessidades de cada aluno.
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2.3 O papel do professor frente a incluséo

Um professor habilidoso pode abrir portas para indmeras oportunidades,
compreendendo como cada crianga com autismo processa informagoes e quais
estratégias de ensino sdo mais eficazes, tendo em vista a singularidade de seus
pontos fortes, interesses e habilidades potenciais.

E crucial que os professores utilizem recursos tecnolégicos e
metodologias ludicas para estimular o desenvolvimento da aprendizagem e
alcancar resultados eficazes na Educacéao Inclusiva. Sant'/Ana (2005) ressalta a
necessidade de que os professores sejam adequadamente instrumentalizados
para atender as peculiaridades dos alunos, respeitando suas individualidades.

Educar uma crianga com autismo representa um desafio tanto para os
pais quanto para os profissionais da educacéo. Cleuci Mara Barbosa Martins,
neuropsicopedagoga e professora especializada em Educacao Inclusiva, afirma
que os obstaculos enfrentados por alunos autistas podem ser mitigados com
intervencdes adequadas. Ela destaca que a preparagédo deve ser abrangente,
desde o profissional que recebe o aluno no portdo até aqueles responsaveis por
prepara-lo para as atividades diarias.

Cleuci Martins enfatiza que uma das dificuldades mais significativas
enfrentadas por alunos autistas em escolas inadequadamente preparadas é a
integracdo sensorial. 1ISso ocorre porque a percepcao e o processamento das
informacdes sensoriais por esses alunos diferem das experiéncias de outras
pessoas.

Na mesma linha, Fumegalli (2012) argumenta que o professor deve
desenvolver metodologias de aprendizagem que possibilitem ao aluno autista a
comunicacdo e o desenvolvimento conforme seu nivel de desenvolvimento,
idade e interesses. O principal objetivo € o ensino continuo, essencial para
promover a independéncia do aluno.

Trabalhar com alunos autistas exige a criagdo de praticas e estratégias
pedagdgicas que acolham e respeitem as diferencas (GAUDERER; PRACA,
2011). Os desafios associados a essa tarefa sdo consideraveis, demandando

nao apenas conhecimento académico, mas também sensibilidade e perspicacia
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por parte do professor para compreender e trabalhar eficazmente com o aluno
autista.

Neste contexto, a inclusdo de um aluno com TEA requer que o professor
estabeleca um vinculo com o aluno e compreenda as interacdes entre eles. Isso
permite a elaboracao de estratégias de ensino que promovam a participacao e a
interacdo matua dos alunos (FAVORETTO; LAMONICA, 2014).

3 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, utilizando-se da metodologia
de pesquisa bibliogréfica, com base em tedricos como Kanner (1943), Silva
(2012), Mello et al. (2013), Sassaki (2010), Mantoan (2015), Ferreira (2018),
Garofalo (2018), entre outros. A pesquisa qualitativa preocupa-se com niveis de
realidade que n&o podem ser quantificados, trabalhando com um universo de
significados, motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes (MINAYO,
2014). Minayo também destaca que a abordagem qualitativa busca interpretar
aspectos relacionados as a¢des humanas e os significados associados ao objeto
de analise, diferenciando-se, assim, da abordagem quantitativa.

De acordo com Gil (2017), a pesquisa bibliografica € uma metodologia
que fundamenta teoricamente outras metodologias investigativas,
especialmente aquelas que exigem estudos exploratorios ou descritivos, pois
oferece uma visdo abrangente da problemética investigada. Isso possibilita a
construgédo de um referencial conceitual robusto em torno do objeto de estudo.
Segundo Gil (2017, p. 45):

[...] a pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratorios pode ser
definida como pesquisas bibliogréaficas. As pesquisas sobre ideologias,
bem como aquelas que se propdem a uma andlise das diversas
posicbes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas.

De acordo com Gil (2017), Marconi e Lakatos (2017) e Stumpf (2011), a

pesquisa bibliografica € composta por etapas distintas, cada uma com
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caracteristicas bem definidas. A distingdo e a clareza entre essas etapas
constituem um pressuposto basico para a organizacao do percurso investigativo
e, consequentemente, para o sucesso dos resultados da pesquisa. O primeiro e
mais importante passo nessa trajetoria é a formulacéo do problema de pesquisa,
ou seja, a problematizacdo. Esta deve considerar alguns aspectos essenciais,
como o interesse do pesquisador, a relevancia tedrica e pratica, a adequacao a
qualificacdo do pesquisador, a disponibilidade e suficiéncia de material
bibliografico, o tempo disponivel e as condi¢des de trabalho para a realiza¢do da
pesquisa (GIL, 2017).

E fundamental destacar que o uso da pesquisa bibliografica busca, na
literatura especializada, métodos e recursos pedagdgicos que favorecam a
insercdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, considerando o
contexto educacional e profissional, especialmente no ambito da Educacé&o

Inclusiva.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este estudo teve como objetivo analisar as possibilidades de inclusédo da
crianca autista no ambiente escolar, destacando as estratégias possiveis e o
papel desempenhado pelo professor. Para tanto, a partir da andlise tedrica,
foram selecionados autores que discutem de forma aprofundada a temética da

inclusdo escolar.

Quadro 1 - Principais tedricos analisados

Autor/ano Titulo Principais ideias
Kanner (1943) | Autistic Disturbances of | O autista € um individuo acometido por um
Affective Contact disturbio do contato afetivo, isento de linguagem,

incapaz de efetuar trocas socioafetivas com o
outro, estando imerso e recluso em seu préprio
mundo interior

Silva (2012) Mundo Singular - O autismo é um conjunto de sintomas que afeta
Entenda o Autismo as areas da socializagdo, comunicacdo e do

comportamento
Mello et al. Retratos do autismo no | A intervengcdo para pessoas com para pessoas
(2013) Brasil com autismo, deve ser guiada por objetivos

mensurdveis que permita avaliar os resultados

Sassaki (2010) Inclusédo: construindo | A ideia de inclusdo surgiu para derrubar a pratica

uma sociedade para | da exclusdo social a que foram expostas as
todos pessoas com deficiéncia por varios séculos
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Mantoan (2015)

Incluséo escolar- O
que é? Por qué? Como
fazer?

A inclusédo é um modelo de educacao que integra
todas as criangas sem fazer nenhuma distingéo,
e as escolas regulares que sao inclusivas
propbem uma organizagdo no sistema
educacional para que possar atender as
necessidades apresentadas pelos alunos
deficientes

Ferreira (2018)

Educacao Inclusiva:

guais os pilares e 0

que a escola precisa
fazer

A Educacdo Inclusiva é uma Modalidade de
ensino na qual o processo educativo deve ser
considerado como processo social em que todas
as pessoas, com deficiéncia ou ndo, tém o direito
a escolarizacdo. E uma educacao voltada para a
formacdo completa e livre de preconceitos que
reconhece as diferencas e da a elas seu devido
valor

Garofalo (2018)

Como as metodologias
ativas favorecem o
aprendizado

E necessario flexibilizar o curriculo, adaptando-o
as necessidades e realidades de cada estudante.
Sabemos que ndo é uma tarefa facil,
principalmente quando faltam recursos, mas é
um passo essencial na construgdo de
aprendizagem destes alunos

Lopes; Técnicas utilizadas na | Além das técnicas que deve-se utilizar em sala, a
Pavelacki educacdo de autistas | rotina diaria € muito importante na educacéo do
(2005) autista, a qual ndo deve ser alterada, pois
qualquer mudanca pode refletir no

comportamento da crianca
Gauderer; Uma reflexdo acerca | Trabalhar com alunos autistas exige o0
Praca, 2011 dainclusdo de aluno | desenvolvimento de praticas e estratégias
autista no ensino pedagdgicas que acolham todos e respeitem as

regular diferencas

Favoretto; Conhecimentos e A inclusédo de um aluno com TEA implica na
Laménica, necessidades dos necessidade de o professor conhecer e construir
2014 professores em rela¢do | primeiramente um vinculo com seus alunos, bem

aos transtornos do
espectro autistico

como entender a relacéo entre eles, para entdo
possibilitar a elaboracéo de estratégias de ensino
em beneficio da aprendizagem da turma

Fonte: Autora deste trabalho (2024).

A partir do exposto e das discussdes levantadas no referencial teorico, a

pesquisa bibliografica evidencia que o papel do docente em relacéo a inclusao,

assim como a construcao de vinculos entre o professor, a escola e o aluno, é de

grande relevancia nesse processo. Segundo Ferreira (2018), cabe a escola

fornecer aos professores capacitacdo e formacéo continuada, preparando-os

para lidar com essas demandas. Além disso, € necessario cuidar atentamente

das adaptacdes e equipamentos que se facam imprescindiveis para garantir 0

sucesso do processo de aprendizagem.

Existem alguns aspectos que podem favorecer a pratica pedagdgica do

professor no atendimento de alunos com TEA, como o conhecimento sobre as

7

caracteristicas diagnosticas do transtorno. Dessa forma, € essencial que o
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docente compreenda as peculiaridades do autismo para otimizar sua atuacao
em sala de aula.

Nesse sentido, Lopes e Pavelacki (2005) ressaltam que a sala de aula
deve apresentar uma baixa estimulagdo visual, a fim de evitar que a crianga
desvie sua atencdo da atividade proposta. O ambiente educacional deve ser
tranquilo e acolhedor, de modo a ndo exacerbar os movimentos estereotipados
dos alunos (Lopes; Pavelacki, 2005).

Favoretto e Lamonica (2014) destacam que o professor de uma turma
com alunos incluidos precisa, primeiramente, compreender a relagcdo que
estabelece com seus alunos, bem como as interacdes entre eles. A partir desse
entendimento, € possivel desenvolver estratégias de ensino que beneficiem a
aprendizagem coletiva. Tais estratégias devem, sobretudo, estimular a
participacdo e a interacdo mutua, respeitando as especificidades de cada aluno.

Nesse contexto, percebe-se que as expectativas em relagdo ao
desenvolvimento da crianga com TEA podem influenciar o investimento do
professor em suas praticas pedagogicas. No entanto, essas mesmas
expectativas podem gerar frustracbes, sentimento de culpa e angustia no
docente, reforcando a importancia de se compreender as caracteristicas do
transtorno. Para Mantoan (2015), o professor ndo € apenas um transmissor de
conhecimento, mas um orientador. Portanto, formar o docente na perspectiva da

Educacéao Inclusiva implica ressignificar seu papel dentro do processo educativo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

7

A inclusdo de criangcas com autismo no ambiente escolar € uma
conquista garantida por lei, sendo que, conforme a literatura analisada, o
convivio social contribui significativamente para o desenvolvimento desses
alunos.

E importante destacar que a inclus&o constitui um processo continuo,
sempre sujeito a melhorias com base em uma andlise atenta dos aspectos
positivos e negativos. Esse processo envolve a colaboracao entre familia, escola
e comunidade escolar. Para que a inclusdo ndo permaneca apenas no campo
tedrico, € necessario observar as condi¢cdes essenciais para sua efetivacao.

Caso contrario, uma escola que se define como inclusiva pode, na pratica,
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prejudicar o aluno autista ao nao oferecer os recursos e a¢des adequados para
a sua real integracéao.

A pesquisa bibliografica também destacou o papel dos professores,
revelando que, de acordo com os autores investigados, ainda ha uma lacuna
significativa no preparo dos docentes para lidar com alunos com TEA. Muitos
professores ndo adaptam o curriculo nem sistematizam as aulas de forma a
atender as necessidades especificas desses alunos, mantendo uma rotina
inadequada.

Em relagdo ao curriculo, este deve ser estruturado de maneira a
promover a autonomia do individuo, capacitando-o a desenvolver atividades do
cotidiano. Isso contribui diretamente para o desenvolvimento da autonomia da
criancga autista. Quando a escola aplica, na pratica, o que é proposto pela teoria,
novos conhecimentos e comportamentos sao desenvolvidos pelos alunos,
permitindo a superacdo de seus déficits sociais, tornando a escola, de fato,
inclusiva.

A rotina, por sua vez, € outro fator de extrema importancia na
educacao de criancgas autistas, sendo fundamental para que elas se situem no
tempo e no espaco. No entanto, essa rotina precisa ser cuidadosamente
estruturada, pois qualquer alteracdo pode impactar o comportamento do aluno
de maneira significativa.

Dessa forma, é imprescindivel que o professor enxergue a crianca,
seja ela com autismo ou outra deficiéncia, como um sujeito plenamente capaz
de aprender. Além disso, é crucial que o poder publico avance nesse debate,
superando os limites da sala de aula e promovendo a integracdo com a
comunidade escolar. Por fim, é essencial o desenvolvimento de mais
intervencdes e pesquisas voltadas para o TEA, a fim de contribuir para a inclusédo
efetiva e garantir uma educacédo que valorize a diversidade em todos os niveis

de ensino.
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RESUMO

Este artigo aborda a tematica da dislexia nos anos iniciais, em particular, do 1°
ao 3° ano. Tem como problematica: Quais recursos vém sendo utilizados pelos
professores na alfabetizacdo do disléxico nas séries iniciais do ensino
fundamental? Objetivo geral deste projeto € analisar praticas pedagdgicas frente
a crianca disléxica. Os objetivos especificos: Explorar estratégias de
aprendizagem que favorecam o aprendizado do disléxico, compreender a
metodologia aplicada pelos professores; analisar préaticas pedagdgicas de
aprendizagem mais personalizada. O percurso metodologico consta um
levantamento bibliogréafico. Os resultados apontam que a educacgéo reconhece
as dificuldades destes alunos, muito poderia contribuir para o desenvolvimento
do mesmo. Com a colaboracdo, acompanhamento interdisciplinar, familia,
escola profissionais competentes. O professor € indispensavel neste caminho,
identificando em um primeiro momento, compreendendo e ajudando essas
criancas em seu desenvolvimento educativo.

Palavras chave: Dislexia, Alfabetizacdo Personalizada, Pratica Pedagdgica.
ABSTRACT

This article addresses the issue of dyslexia in the early years, in particular, the
1st. to the 3rd. year. The problem is: What resources are being used by teachers
in dyslexic literacy in the early grades of elementary school? The general
objective of this project is to analyze pedagogical practices for dyslexic children.
Specific objectives: Explore learning strategies that favor dyslexic learning,
understand the methodology applied by teachers; analyze pedagogical practices
for more personalized learning. methodological path includes a bibliographic
survey. The results show that. The results indicate that education recognizes the
difficulties of these students, much could contribute to the development of it. With
collaboration, interdisciplinary monitoring, family, competent professional school.
The teacher is indispensable in this path, identifying at first, understanding and
helping these children in their educational development.

Key words: Dyslexia. Personalized Literacy. Pedagogical Practice.

1 INTRODUGAO
O presente artigo tem como base de pesquisa dislexia nas séries iniciais

do 1° ao 3° ano. A dislexia € um transtorno desenvolvimento do aprendizado de
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possivel falha na funcdo neurolégica, possui falha na fala, na escrita, na
decodificacdo e em soletracao refletindo em questées fonoaudioldgicas, atraso
no aprendizado perda das habilidades cognitivas.

Sao diversificadas suas caracteristicas sintomaticas em destaque a
dificuldade de decodificacdo alfabética, dificuldade em associar o som com as
palavras, troca de fonemas, conflito com sonorizacdes idénticas.

Vive-se em uma sociedade, entdo se faz necessario priorizar um bom
aprendizado escolar. Assim, € necessario que cada aluno canalize suas
caracteristicas e a comunidade social a qual esté inserida. Precisa-se buscar a
progressdo continuada, afinal a dificuldade de aprendizado, socializacdo na
educacao, tem inimeros reflexos. Este processo € complexo e exige habilidades
especificas, tanto motoras, cognitivas e bioldgicas.

Assim a escolha dessa tematica deve-se ao fato da necessidade de
estudo aprofundado acerca para crianca disléxica frente a metodologia utilizada
pelo professor em sala de aula, especialmente na educacdo do ensino
fundamental como problemética para este estudo vem a indagacdo: quais
recursos vém sendo utilizados pelos professores na alfabetizacdo do disléxico
nas seéries iniciais do ensino fundamental?

Sendo assim o0 objetivo geral deste projeto € analisar praticas
pedagdgicas frente a crianca disléxica. E os objetivos especificos foram: explorar
estratégias de aprendizagem que favorecam o aprendizado do disléxico,
compreender a metodologia aplicada pelos professores; analisar praticas
pedagdgicas de aprendizagem mais personalizada.

Para levantamento de Hipoteses, partiu-se para 0s seguintes
guestionamentos: A crianca disléxica sofre de alguma patologia? A escola aplica
método adequado para trabalhar com criancas disléxicas? A crianca disléxica
tem atengdo necessaria para um bom aprendizado?

Este profissional que ampliara a¢bes voltadas para a formacgédo do
individuo enquanto cidaddo com estratégias metodoldgicas de aprendizagem
aplicadas a criancas disléxicas.

Com isso, desperta o interesse de refletirmos sobre a importancia do
cotidiano escolar da crianga disléxica. Visto que a educagéo inclusiva € um

direito conquistado.
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Assim, para se falar de sistema de ensino é necessario garantir aos alunos
com necessidades especiais uma educacao especial. O intuito desse servico €
assegurar um conjunto de recursos organizados institucionalmente para apoiar
complementar, e, em alguns casos, combinar 0s servigcos educacionais
corriqueiros escolares e desenvolvimento das potencialidades dos educandos
gue apresentam necessidades educacionais especiais independentes de nivel,
etapa e modalidade da educacéao.

Com isso, cresce a necessidade de refletirmos sobre a criancga disléxica
no cotidiano escolar, visto que hoje, faz parte da maioria das escolas e das
praticas de alguns educadores que almejam éxito para seus alunos. E como
educadores, é necessario repensar sobre tais praticas, para melhor atender as
necessidades desses alunos que, muitas vezes, esperam de seus professores
algo diferente e significativo.

O estudo sera esteado em pesquisas bibliograficas de cunho qualitativo
com pesquisas em livros, artigos, periddicos e sites especificos sobre dislexia.

Quanto aos resultados expectaveis com o presente estudo, espera-se
contribuir para o aprimoramento do docente e permitir a conclusdo de novos
conhecimentos para atuacdo na pratica por meio de novas pesquisas pode se
formular novos métodos de ensino-aprendizagem, melhorar acdo docente-

discente, crescer, amadurecer desenvolver-se profissionalmente.

2. DISLEXIA: CONCEITOS E CARACTERISTICAS

A dislexia € um transtorno de aprendizagem com caracteristicas
hereditarias e genéticas que hora comeca o processo de decodificacdo dos
codigos de momento da leitura disfung&o neurologica.

Suas principais caracteristicas: Dificuldade em memorizar canticos,
nomear as palavras diferentes do que realmente ela é; comeca a fugir, tem
dificuldades em aprender vogais, confundi A com E; dificuldade em perceber que
as vogais formam silabas e as silabas formam palavras.

A dislexia ndo afeta a inteligéncia. Ela atinge o processo cognitivo e
visuais e auditivos. Atividades como rimas despertam a consciéncia fonolégica,

brincadeiras como achar erros e caca-palavras aumentam a percepc¢ao visual.
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E importante mencionar que é necessaria a atuacdo de diversos
profissionais para o diagndstico de dislexia: fonoaudiélogo, psicopedagogo,
neuropsicopedagogo, psicologo, fisioterapeuta, para verificar se ndo existem
outros distarbios ou problemas de aprendizagem, de modo a conscientizar a
familia da importancia do acompanhamento periédico.

Neste caso, o professor tem a funcdo de observar as possiveis
dificuldades dos alunos em classe, comunicara as familias e orienta-las a buscar

ajuda profissional.

2.1 Definindo aprendizagem e suas dificuldades

Observa se que dificuldade de aprendizagem pode ocorrer durante todo
o periodo escolar, 0 que mudas sao apenas situacbes que se apresentam de
maneiras diferentes. O diferencial é que o professor trabalhando com a familia
do aluno, visa descobrir 0 que representando dificuldades no aprendizado do
aluno.

A origem de a palavra aprender vem do latim apprendere; que significa,
"passar a ter conhecimento sobre". A palavra aprendizagem vem de aprender,
de ad "junto”, mas “prehendere” com o sentido de "levar para junto de si", "levar
para ajudar memdria". Com énfase Educacional professor € o coautor no
processo de aprendizagem do seu aluno, ou seja, 0 reconhecimento €
constituido e reconstituido como constantemente. (DSM-N-TR,2003)

Aprendizagem no ser humano ocorre naturalmente, aprendemos a andar,
falar, comer, dessa mesma forma ocorre o processo de aprendizagem escolar,
porém, as criancas que apresentam certas dificuldades no decorrer da sua
alfabetizacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), desde 1996
esta em vigor, assegurando alunos com necessidades especiais requestados
pela sociedade. Outro motivo pelo qual denominagdes que rotulam devem ser
inventadas reside no fato de elas, na pratica, ndo séo suficientes para expressar
toda amplitude de caracterizagao do aluno da Educacéo Especial.

Sobre as dificuldades de aprendizagem, Fonseca (1995) afirma que:

Dificuldade de aprendizagem € um termo geral que se refere a um

grupo heterogéneo de transtornos que se manifestam por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso da escuta, fala leitura, escrita,



84

raciocinio e habilidades matematicas. Esses transtornos sé&o
intrinsecos ao individuo, supondo-se devido a disfuncéo do sistema
nervoso central, e podem ocorrer ao longo do ciclo vital. Podem existir,
junto com as dificuldades de aprendizagem, problemas nas condutas
da auto-regulagdo, percep¢do social e interagdo social, mas néo
constituem por si préprias, uma dificuldade da aprendizagem.
(FONSECA1995, p. 81).

O (@) autor (a) também afirma que dificuldades de aprendizagem podem
ocorrer durante todo o periodo escolar. Qualquer problema de aprendizagem
leva o trabalho do professor em conjunto com a familia da crianca, faz se uma

analise e levanta caracteristicas, visando obter solucdes:

Ainda que as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer
concomitantemente com outras condicdes incapacitantes, por
exemplo: deficiéncias sensoriais, retardamento metal, transtornos
emocionais graves ou com influéncias extrinsecas (tais como as
diferencas culturais, instru¢cdes inapropriada ou insuficiente), ndo séo
o resultado dessas condic¢des ou influéncias. Por isso, a necessidade
de identificacdo e diagnéstico precoce dessas alteracdes no curso
normal do desenvolvimento [, pois] evita posteriores consequéncias
educacionais e sociais desfavoraveis. (JARDIM, 2003, p. 27).

Entende se que é importante estabelecer a diferenca entre um diagndstico
e uma impressdo superficial. A finalidade dos diagnésticos € oferecer os
tratamentos adequados. O professor € uma ferramenta de grande peso, pois ele
deve avaliar as dificuldades da crianca de maneira individual.

Pode se considerar que o problema de aprendizagem vem dos problemas
cognitivos, um dos fatores que podem encadear los sdo a desestruturacao
familiar, as condicfes de aprendizagens que as escolas ofertam aos alunos. A
seguir serd apresentada a diferenca entre dificuldade de aprendizagem é
transtorno de aprendizagem alguns obstaculos enfrentados por algumas

criangas no decorrer de seu desenvolvimento escolar.

2.2 Outras dificuldades de aprendizagem presentes na escola

S&o diversas dificuldades presentes no contexto da sala de aula. E
importante que o professor tenha sensibilidade para observar o comportamento
dos alunos, orientar suas praticas e estar disponivel para colaborar caso o aluno
demonstre alguma dificuldade.

O professor na maioria dos casos € o primeiro a identificar que a crianca

esta com alguma dificuldade, mas é preciso atencéo do dos membros da familia
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para o desenvolvimento e comportamento da crianca mediante as dificuldades
diarias em seu lar ou na vida escolar. Existem varios transtornos que limitam a
crianca ter um bom desenvolvimento no ensino-aprendizagem €& preciso
respeitar as especialidades de cada crianca.

O primeiro exemplo é Disortografia, que se trata de um transtorno
especifico de aprendizagem com prejuizo na expressao escrita. Este transtorno
tem como principais sintomas: omissoes de letras, adi¢cdes de letras, inversdes
de letras, substituicdes de letras com sons semelhantes, substituicbes de letras
com formas semelhantes, aplica¢des incorretas das regras gramaticais.

O segundo exemplo é a disgrafia. De acordo com a DSM-
V(APA,1014),disgrafia é o transtorno especifico de aprendizagem com prejuizo
na expressao da escrita reconhecida por altera¢des funcional na parte motora,
no ato de escrever que afeta a qualidade da escrita caligrafica; tem como
principais sintomas: dificuldade para escrever, letra elegivel (até para crianca
gue escreve) escrita com funcéo de letra mailuscula e minuscula, dificuldade em
distinguir letras maiusculas e mindsculas, habilidade de escrita baixa abaixo da
idade dificuldade de alinhamento e espagamento de letras e palavras velocidade

da escrita caligrafica, ainda sobre a escrita Cisca diz:

A escrita representa ndo somente a Ultima e mais complexa habilidade
adquirida durante o processo de desenvolvimento, mas também é a
mais vulneravel a danos, perdas e influéncias genéticas adversas”.
(CISCA 2009,p.185)

De forma breve e Clara, serd dita a diferenca entre disgrafia e
disortografia, disgrafia afeta o perceptomotor na formacéo da letra e nimeros ja
disortografia sua dificuldade esta associado a organizacéo das palavras, frases

e textos.

2.3 Dislexia na sala de aula

Etimologicamente, Dislexia dis- distarbio, lexia (latim)- leitura: lexia
(grego) — linguagem: dislexia- dificuldades na leitura e na escrita. Na opinido de
PEANUTS. COLLECTOR CLUB, a definicdo mais usada é a do comité de abril
dec1994, da Internacional Dislexia Association- IDA. Dislexia € um dos muitos
distlrbios de aprendizagem. E um distrbio especifico de linguagem de origem
constitucional, caracterizado pela dificuldade de decodificar palavras.
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Sao diversas as dificuldades no ambito escolar, havendo
comprometimento de habilidades, havera uma eficacia no aprendizado e na
leitura, podendo determinar prejuizos persistentes e difusos. Com o avanco do
conhecimento sobre transtornos como a Dislexia, tem se melhorado a
compreensao sobre estas fungdes, orientando estratégias mais personalizadas
e eficazes de intervencéo.

A atencdo é o principal acesso a informacéo, ela controla o que é
relevante para o cérebro, facilita a percepcdo, a memoria e a resposta motora. A
leitura é adversa da fala, ndo é aprendida de forma intuitiva.

Esse trabalho acontece por um trabalho sequencial das habilidades
envolvidas. A leitura tem como objetivo a compreensdo e decodificacdo. A
linguagem escrita é a principal ferramenta de acesso e avaliacdo dos contetdos
escolares.

Avaliar de forma minuciosa e crucial para se entender os adversos perfis
ja que a atencéo e leitura sédo habilidades diversas e complexas que variam entre
cada individuo. A leitura deve ser estimulada como atividade de prazer também
praticada fora da escola.

2.4. Nomenclaturas mais comuns feitas a dislexia

Apesar de uma boa escolaridade, a dislexia persiste caso contrario era
eles confundiram dislexia como ma disciplina. E no ambiente escolar que as
criancas mais demonstram suas frustracdes afinal escola local € onde a leitura
e a escrita sdo permanentemente utilizadas e sobretudo valorizadas. Sempre
houve disléxo nas escolas, entretanto claramente ela néo foi feita para os
disléxicos. Metodologia, organizacdo, avaliacdo se encaixa com eles nédo € por
acaso que muitos evadem.

De acordo com Castro:

Assim, visando a melhor compreenséo do uso da linguagem escrita no
cotidiano da criangca bem como a experimentacdo, compreensao e uso
de diferentes cédigos escritos, € imprescindivel a estimulagéo a escrita
por parte dos professores dentro da sala de aula em situa¢gbes de
aprendizagem variadas. (CASTRO, 2017, p. 39).

Na visdo do autor, compreende-se que, a escola € um lugar de construgéo
de valores, justica, generosidade, compartilhamento, afinal o maior aprendizado
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que levamos é pra vida. O professor € uma ferramenta de grande peso, pois ele

deve avaliar as dificuldades da crianca de maneira individual.

2.5 Causas da dislexia

Vamos entender melhor o funcionamento do cérebro, para se entender
melhor as causas da dislexia.
Davis, Ronald diz:
...A genialidade deles ndo ocorre apesar da dislexia, mas por causa

delal

(Davis, Ronald,2004, p.31)

A dislexia ndo afeta a inteligéncia, afeta 0s processos cognitivos e visuais
e auditivos, € o transtorno da aprendizagem especifico da leitura, com
caracteristicas hereditarias e genéticas que acomete o0 processo de
decodificacdo dos codigos no momento da leitura. Transtorno do
neurodesenvolvimento e do desenvolvimento, ou seja, é algo que tem que se
aprender a conviver com ele.

Principais caracteristicas:

o 4 A 5 anos — dificuldade em memorizar cantigas, nomear palavras
diferentes do que realmente ela é.

o 6 anos — primeiro contato com o caderno. Comeca a fugir, ter
dificuldade em aprender vogais, confundi A com E.

. 7 anos — dificuldade em perceber que as letras formam silabas e
as silabas formam palavras.

o 8 Anos — a leitura ndo esté suficiente.

2.6 Disfuncgéo neurologica

De acordo com Internacional Dyslexia Association:

Dislexia € um dos muitos distlrbios de aprendizagem...
Estas dificuldades de decodificar palavras simples ndo sao
adequadas em relacdo a idade. Apesar de submetida a
instrucao, convencional, adequada inteligéncia,
oportunidade so6cio — cultural e ndo possuir disturbios
cognitivos e sensoriais fundamentais, a crianga falha no
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processo de aquisicdo da linguagem. (Peanuts Colletion
Club Comité de Abril, 1994, Internacional, fonte site 10
minutos)

Segundo a Internacional Dyslexia Association : as principais caracteristicas
fisicas sao:

1. Fonolégica. Comum a fazer a troca de letras ao escrever, falar e
ouvir. Troca F por V.

2. Visual. Nao reconhece a palavra como um todo. Ex: troca P por B,
M por W, A por E. Alteracdo de inverséo.

3. Mista. Dificuldade de decodificacdo, matematica...

A identificacdo do espectro da dislexia ndo é tdo simples. Rede neural no
hemisfério esquerdo ativada durante a leitura, coértex visual priméario e
secundario: processamento visual identifica as formas graficas das letras. Giro
angular: correspondéncia entre letras e sons — associacao. Sabe se que ha uma
ativacdo das areas do cérebro no ato da leitura, no caso do dislexo algumas
areas séo desativadas.

Dificuldade especifica. Memoria conhecida como memoria de trabalho
corresponde a capacidade do cérebro de assimilar informac6es a medida que
realizamos determinadas tarefas. Memdéria operacional é fundamental para o
processo de aprendizagem, compreensdo da linguagem, raciocinio légico e
resolucao de problemas.

Os individuos com dislexia apresentam dificuldades para recuperacao
fonologica de informacéo, velocidade de processamento temporal, em memdéria
de trabalho, estocagem fonoldgica, que estdo diferentes relacionadas com
fracasso para realizacdo de associacoes e memorizacdo que resultam em

alteracdes na linguagem, escrita e no calculo matematico.

2.7 Alfabetizando o dislexo

O trabalho direto com os fonemas e a analise fonoldgica orienta as
criangas quanto ao sistema de sons da fala, favorecendo a ruptura do codigo
oral e facilitando a tomada de consciéncia (metacognic&o) por parte da crianca

dos elementos constitutivos da linguagem escrita e de seu funcionamento,



89

podendo compreender o sistema de escrita alfabética (SEA) mais facilmente
(DOMINGUEZ 1994; JARDINI E VERGARA, 1997; JARDINI E SOUZA, 2002).

A Alfabetizacdo e o processo de aprendizagem onde se desenvolve a
habilidade de ler e escrever. Letramento desenvolve o uso competente da leitura
e da escrita nas praticas sociais. Sdo diferentes, mas andam juntos.

O conhecimento possibilita uma nocédo mais precisa para o aprender a ler
e escrever. Ha rede neural especifica para o treinamento das letras
diferentemente de numeros, desenhos, sentido das palavras, o lado esquerdo
do cérebro decodifica as indicagdes ortograficas, depois a fonolégica; sédo
interligadas as ortogréficas e fonologicas. O principio alfabético é que letras sédo
grafemas, ndo tem som.

Identificar, por exemplo a letra C, letra A e entender que juntas formam a
silaba CA que essa sim tem um fonema diferente das letras separadas séo
grafemas.

Entdo, o dislexo tem todas essas dificuldades. Para ler, o dislexo tem que
visualizar na cabeca aquela palavra, exemplo: cama, ndo estamos falando
apenas da palavra. Vejamos, usaremos a conceituacdo nao-verbal, assim
podera ser construida uma linguagem por meio da utilizacdo de imagens mentais
e seus conceitos e ideias.

Conceituacdo nao verbal € conceitos ou ideias pensando em imagens
metais. Se o dislexo ndo conseguir visualizar em mente a palavra néo tera

significado.

3 METODOLOGIA

O estudo esta fundamentado em pesquisas qualitativo de cunho
bibliografico onde sera feita uma andlise em monografias, artigos, livros, sites
da internet que abordam a tematica da importancia da Dislexia nas séries

iniciais do ensino fundamental:

Enquanto método de investigacao qualitativa — tem sua aplicacéo
guando o pesquisador busca uma compreensao extensiva e com mais
objetividade e validade conceitual, do que propriamente estatistica,
acerca da visao de mundo de setores populares. Interessa ainda as
perspectivas que apontem para um projeto de civilizag&o identificado
com a histéria desses grupos, mas também fruto de sonhos e utopias.
(ROCHA,2008).



90

Segundo Merriam (1998), pesquisa qualitativa € um conceito guarda-
chuva que envolve uma gama de técnicas e procedimentos interativos, ou seja,
tem a funcéo de proteger essa gama de técnicas. Fonseca, 2002, p.32, diz que;
pesquisa bibliografica é feita de um levantamento de referéncias tetricas ja
analisadas, ou seja, toda pesquisa que envolve livros, artigos que permita que o

pesquisador obtenha conhecimento sobre o assunto, Gil contribui ao afirmar:

[...] a principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. (...),
todavia, se tem a sua disposicdo uma bibliografia adequada, ndo tem
maiores obstaculos para contar com as informacdes requeridas. A
pesquisa bibliogréfica também é indispensavel nos estudos historicos.
Em muitas situagBes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos
passados se ndo com base em dados bibliogréaficos. (Gil 2002, p. 3).

Marconi; Lakatos, 2017, diz que a pesquisa descritiva aborda quatro
aspectos, descri¢cdo, registro, analise e interpretacdo dos fendmenos atuais, ou
seja, tem por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo.

Cervo, Bergman e Silva (2007, p.23) dizem:

[...] a descricdo constitui a habilidade de fazer com que o outro veja
mentalmente aquilo que o pesquisador observou. Em outras palavras,
a descricdo deve ser suficientemente precisa para que o interlocutor,
ou o leitor, seja capaz de visualizar exatamente aquilo que o
pesquisador observou.

No que se refere aos meios, este artigo abrangeu pesquisa bibliogréfica,
pois foi necessarios fundamentos que permitem os pesquisadores fazer um

levantamento tedrico sobre metodologia de pesquisa.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta fase, serdo abordados autores que contribuiram para a discussao
da dislexia no contexto escolar, para discussao teorica, a pesquisa respalda se
em Coelho, (2006) trazendo aos educadores um suporte basico para distinguir e
lidar com varios tipos de disturbios associados ao processo de aprendizagem,
Fonseca(1995), trazendo contribuicbes neurolégicas, ajudando a distinguir
dificuldades de aprendizagem, Jardini (2008), trazendo métodos capazes de
reabilitar os disturbios de leitura e escrita trazendo grandes contribuicbes em

sala de aula, dentre outros que mostram relacbes entre o conhecimento e o
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vinculo com a aprendizagem, suas significacdes inseridas no ato de aprender
estudados pelos pedagogos.

Com este trabalho, espera se contribuir para o aprimoramento do docente
e permitir a concluséo de uma nova compreensao para a atuagdo da pratica por
meio de novas pesquisas, formular novos métodos de ensino- aprendizagem,
melhorar acdo docente-discente, crescer, amadurecer, desenvolver

profissionalmente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, investigamos a questdo da dislexia e suas implicacfes na
aprendizagem em alunos do 1° e 3° ano do ensino fundamental. O presente
trabalho tem como objetivo analisar praticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores na alfabetizagdo dos alunos dislexos. Metodologia aplicada foi
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo.

Assim a escolha dessa tematica deve-se ao fato da necessidade de
estudo aprofundado acerca para crianca disléxica frente a metodologia utilizada
pelo professor em sala de aula, especialmente na educagdo do ensino
fundamental. Como problematica para este estudo pesquisou se quais recursos
vém sendo utilizados pelos professores na alfabetizacéo do disléxico nas séries
iniciais do ensino fundamental, observou se os professores fazem uso de
atividades amplas como o método boquinhas de (Jardini 2003), brincadeiras
amplas como quebra — cabeca, rimas.

Sendo assim o objetivo geral foi analisar praticas pedagogicas frente a
crianca disléxica, observou se que ha aplicacao de atividade ludicas favorecendo
as criangas como um todo. E os objetivos especificos foram: explorar estratégias
de aprendizagem que favorecam o aprendizado do disléxico, compreender a
metodologia aplicada pelos professores; analisar praticas pedagodgicas de
aprendizagem mais personalizada.

Para levantamento de Hipoteses, partiu-se para 0s seguintes
qguestionamentos: A crianga disléxica sofre de alguma patologia? A crianga
disléxica néo sofre de alguma patologia, segundo Davis, Ronald (2004, p. 141)
em seu livro “O Dom da Dislexia. O autor afirma que a dislexia ndo € uma doenca
e sim uma condic¢do autocriada. A escola aplica método adequado para trabalhar

com criancas disléxicas? Segundo o autor Antunes (2009) ndo ha xaropes para
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que se melhorem a leitura. Em sala de aula observou se que héa aplicacdo de
meétodos sonoros, multissensoriais tendo o método boquinha de Jardini (2003)
como exemplo. A crianca disléxica tem atencdo necessaria para um bom
aprendizado? Por fim, Castro (2017) fala importancia do professor em fazer uma
formacao continuada. N&do somente uma formagé&o continuada, mas baseada na
inclusdo, visto que nos deparamos com salas de aulas cada vez mais
heterogéneas e inclusivas.

Este profissional ampliara a¢des voltadas para a formacao do individuo
enquanto cidaddo com estratégias metodoldgicas de aprendizagem aplicadas a
criancas disléxicas.

Segundo Alarcéao:

Afirmo que € importante & escola publica brasileira desempenhar suas
funcdes sociais, politicas e pedagdgicas sem que nela haja mudanca
estruturais. Essas mudancas deverdo instalar uma cultura da
democratizagdo em todas as rela¢des existentes no interior da escola,
0 exercicio da gestdo Colegiada e participativa com distribuicao
equilibrada do poder e de responsabilidades entre todos os envolvidos
no processo educativo e em todas as esferas (municipal, estadual e
federal) dos sistemas de ensino. (ALARCAO. 2001,p. 75).

O professor em conjunto com a familia, torna se um instrumento
imprescindivel para o crescimento académico, 0 mesmo funciona como bussola,
norteando o caminho, identificando em um primeiro momento, auxiliando a

crianca no processo educativo.
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RESUMO

A Lei n° 8.069/1990, conhecida como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), e a Lei n® 12.594/2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), estabelecem que as medidas socioeducativas
aplicadas judicialmente aos adolescentes em conflito com a lei possuem uma
natureza sancionatéria, mas com predominancia do carater pedagogico. Essas
legislacbes orientam que as medidas visam ndo apenas a responsabilizacao
pelos atos infracionais, mas, sobretudo, a reintegracdo sociofamiliar e
comunitaria dos adolescentes, em conformidade com o paradigma da Doutrina
da Protecdo Integral. No ambito das medidas socioeducativas, a legislacao
assegura gue os adolescentes tenham acesso a oportunidades educativas e de
valorizacdo de suas capacidades, mesmo quando submetidos a restricdes de
liberdade, reforcando o papel da educacdo como instrumento de reintegracao
social. A analise bibliogréfica realizada neste artigo indica que, embora as leis
estabelecam um forte viés pedagoOgico, a pratica apresenta desafios na
implementacgéo efetiva dessas diretrizes. Os resultados sugerem que ha uma
lacuna entre o que é preconizado pela legislacéo e a realidade do atendimento
socioeducativo no Brasil, apontando para a necessidade de politicas publicas
mais efetivas e uma maior articulacdo entre os setores juridico e pedagogico.
Metodologicamente, o estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa de
cunho narrativo, adotando uma abordagem interpretativa das informacdes, que
sdo analisadas a luz dos referenciais tedricos do direito e da pedagogia,
proporcionando uma leitura interdisciplinar sobre a reintegracdo social dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Palavras-chave: Adolescentes; Privagéo de liberdade; Reintegracéo social.

ABSTRACT

The Statute of the Child and Adolescent (ECA) and the National System of
Socio-educational Assistance (SINASE) ensure that socio-educational measures
applied judicially to the adolescent who is attributed authorship of an infraction
act have a punitive and predominant pedagogical nature. Both point out that
these measures aim at the socio-family and community reintegration of
adolescents in conflict with the criminal law, from the perspective of the Doctrine
of Integral Protection paradigm, whose basic premise is that children and
adolescents are subjects of rights and in a peculiar condition of development. It
guarantees the sentenced youth the right to have opportunities and to be valued
from their individual potentialities during the period in which they live in a
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demarcated and punitive space. In the methodological field this study fits as a
qualitative narrative research. In it, the interpretative approach of information was
privileged analyzing them in the light of the theoretical references that gave
foundation to this study.

Keywords: Adolescents; Deprivation of liberty; Social reintegration

1 INTRODUCAO

Falar sobre adolescentes e jovens nos remete a necessidade de apresentarmos
o significado de ser adolescente. Sendo assim, as Regras Minimas das Nac¢des Unidas
para a Protecdo de Jovens Privados de Liberdade (1990) definem jovem como uma
pessoa com idade inferior a 18 anos. No Brasil, de acordo com o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei n®8.069/1990, as pessoas com idade entre 12 e 18 anos sdo
consideradas adolescentes. Com base nestas definicbes, nesta pesquisa, ambos os
termos sao utilizados para designar a mesma categoria.

Diferentes pensadores, dentre eles psicdlogos e educadores, nos
possibilitaram a aproximagdo com muitos conceitos: “periodo Unico e inerente ao
individuo, mas como um processo determinado pelas mudangas no ciclo de vida
familiar” Sudbrack (2003). Ainda, “a adolescéncia é vista como a passagem da infancia
para a vida adulta, perpassada por mudangas bioldgicas e psicolégicas” Levisky (2000,
p. 102). Educadores compartiham com psicélogos o entendimento de que a
adolescéncia é um periodo da vida humana marcado por um status entre a infancia e a
idade adulta.

O adolescente vive o0 “nao-mais”, em relagdo a crianga que foi, e 0
“ainda ndo”, em como: (l) plasmar sua identidade pessoal e social e
(I1) forjar seu projeto de vida relacdo ao adulto que serd. Esse é, pois,
um periodo crucial de desenvolvimento do ser humano. E na
adolescéncia que a pessoa é levada a defrontar-se com questbes
fundamentais (COSTA, 2005, p. 22).

A partir destas perspectivas, é possivel compreendermos que “quanto mais a
crianca avalia o que ela vem sendo, o que ela foi como crianga, tanto mais problematica
possivelmente serd sua adolescéncia. [...] quanto menos ele gostou de ser o que foi,
tanto mais ele tende a problematizar-se” Freire (1997, p.12). Diante das perspectivas
apresentadas pelos diferentes pensadores, € oportuno reconhecermos que nhesse
processo 0S jovens se procuram, se experimentam se confundem, e, as vezes se
perdem, “podendo cair no camburdo social” Méndez (1998, p. 38). Logo, sendo
necessarias oportunidades que lhes permitam viabilizarem-se como pessoas e

retomarem ao caminho do normal desenvolvimento pessoal e social. Somando-se a
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importancia do pensamento de Levisky (2000); Costa (2005) Freire (1997) e Sudbrack

(2003), consideramos ainda importante refletirmos que:
A nocao mais usual de juventude refere-se a uma faixa de idade, um
periodo de vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do
individuo e uma série de mudancas psicolégicas e sociais ocorrem
guando este abandona a infancia para acessar a sua entrada no
mundo adulto As acdes dos jovens sdo quase sempre vistas como
inconsequentes e desvairadas, imediatistas, desvinculadas de uma
dimensédo de projeto e finalidade. Atualmente, € muito marcante a
imagem dos jovens que assustam e ameacam a integridade social;
com medo e perplexidade pela sociedade [...] Nessas interpretacfes
e abordagens parecem existir uma certa dificuldade em considerar os
jovens como capazes de formular questdes significativas, de propor
acoes relevantes, de efetuar uma relacéo dialdgica com outros atores,
de contribuir para a solu¢éo dos problemas sociais (ABRAMO, 1994,
p. 35).

Destacamos o0 pensamento de Abramo (1994), porque a autora traz a
compreensdo de que o jovem € uma “categoria ampla, capaz de produzir sensagoes,
movimentagdes e contornos em diferentes formas e tempos de manifestagcoes” Chaves
(2003, p. 34). Neste caso, ao nos apropriarmos dessa forma de pensar conseguimos
deslocar o nosso olhar incidente sobre o sujeito infrator e tecermos um entendimento
contextualizado sobre um jovem que no seu percurso normal de desenvolvimento, por
uma dada circunstancia cometeu um ato infracional. A partir dessa 6ética torna-se
possivel compreendermos também as respostas contidas no seu ser adolescente e nao
potencializar sua culpa a partir da natureza da conduta ilicita que o remeteu a exclusédo
da sociedade. Com um novo olhar, podemos perceber como a inser¢éo desses jovens
nos espacgos de privacdo de liberdade influi na constru¢cdo dos seus itinerarios de
reintegracdo social e na consequente ressignificacdo da vida. Sob esta Gtica surgiu a
necessidade de se realizar um estudo com o objetivo geral de analisar a politica
nacional de atendimento ao adolescente autor de ato infracional, no Brasil. De forma
especifica objetivou-se, identificar o sujeito adolescente no contexto da pratica de ato
infracional e discorrer sobre a atual politica de atendimento ao adolescente sentenciado
em medida socioeducativa. No campo metodoldgico, este estudo se enquadra como
uma pesquisa do tipo bibliogréafica, pois visa aprofundar conceitos, justificativas e
caracteristicas sobre o0 assunto abordado, do ponto de vista da analise feita por outros

autores.
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2 A POLITICA NACIONAL DE ATENDIMENTO AO ADOLESCENTE EM CONFLITO
COM A LEI

No ano de 2005, no ambito do Direito infanto juvenil, presenciamos no Brasil a
construcdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE e em 2012
a Lein® 12.594 institui-se esse Sistema. O SINASE, se constitui como um conjunto
ordenado de regras, parametros e diretrizes que dao unidade a forma de atendimento a
adolescentes de ambos o0s sexos, que se encontram em cumprimento de medidas
socioeducativas no Brasil. Esse documento é fruto de uma constru¢do coletiva que
envolveu diversas areas de governo, representantes de entidades e especialistas, além
de uma série de debates realizados pelos operadores do Sistema de Garantia dos

Direitos (SGD) em encontros regionais que cobriram todo o Brasil.

A época, em conjunto com o SINASE, a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica buscou preencher parte da lacuna construida no
que se refere a construgcdo de parametros pedagdgicos para o atendimento ao
adolescente em conflito com a lei. O primeiro ponto-chave foi considerar o que esta
preconizado no panorama legal, Art. 2° da lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB):

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o

pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2006, p. 32).

Assim, podemos compreender que educacdo no contexto da LDB, significa a
plena formacdo do ser humano configurada no sentido de desenvolver suas
potencialidades quanto a construcéo de conhecimento, valores e escolha para viver bem
em sociedade. Além disso, o processo educacional € o grande impulsionador da
construcdo do sujeito no sentido de fazé-lo seguir valores positivos. “E ainda um
processo transformador do potencial em realidade, pois é por meio do ato de educar
gue buscamos capacitar os nossos adolescentes para a vida, o trabalho, a convivéncia
social” (COSTA, 2005, p. 87). Outro ponto em destaque refere-se ao fato de as medidas
socioeducativas no contexto do ECA e do SINASE estdo também fundamentadas na
LDB, e que, da mais branda (adverténcia) & mais severa (interna¢éo), a sua aplicacdo
deve levar em conta a sua natureza sancionatoria e o seu contetdo pedagogico. Neste
sentido, todos os socioeducadores de uma comunidade socioeducativa devem estar
preparados para o enfrentamento destas duas dimensdes do seu trabalho. Quanto ao
ponto de partida para a formagdo legalista basica o poder publico deve partir de

capacitacdo dos seus atores institucionais no que se refere ao conhecimento das leis,
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das suas determinagdes e dos seus fundamentos, partindo do entendimento de que o
ECA assegura ao adolescente autor de ato infracional, no seu art. 121, que:

Art.121: internacao constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicéo
peculiar de pessoa em desenvolvimento.

Paragrafo 1° - Sera permitida a realizacdo de atividade externas, a
critérios da equipe técnica da entidade, salvo expressa determinacédo
judicial em contrario.

Paragrafo 2° - A medida ndo comporta prazo determinado, devendo
sua manutencao ser reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no
Maximo a cada seis meses.

Paragrafo 3° - Em nenhuma hipétese o periodo méaximo de internagéo
excedera a trés anos.

Paragrafo 4° - Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o
adolescente deverd ser liberado, colocado em regime de
semiliberdade ou de liberdade assistida.

Paragrafo 6° - Em qualquer hipétese a desinternacgdo sera precedida
de autorizacao judicial, ouvido o Ministério Publico (BRASIL, 2010, p.
35).

Refletindo sobre este artigo, percebemos que o legislador procurou nos levar a
pensar que, se a internagdo constitui medida privativa de liberdade, privar de liberdade
significa privar do direito de ir e vir e submeter o adolescente sentenciado judicialmente
as regras de uma unidade de internacdo, e que essa privacao deve estar dentro dos
limites fixados pela lei. Isto significa um grande avango na caminhada do direito juvenil
no Brasil, uma vez que este pais, durante décadas presenciou situa¢cfes absurdas e
ilegais quanto a punicdo de jovens, privando o adolescente ndo apenas da liberdade,
mas do respeito, da dignidade, da identidade, da privacidade e de muitos dos seus
direitos fundamentais. Os principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condigcéo peculiar de pessoa em desenvolvimento, que norteia a aplicagdo da medida
privativa de liberdade nos remete a necessidade de atencdo a interpretacdo desses
principios uma vez que esses condicionam e orientam a sua aplicagdo. O trabalho
socioeducativo competente deve abreviar o tempo de privacdo de liberdade. Assim, a
finalidade destes principios é alertar que a garantia de um trabalho consistente e
competente gera resultados capazes de tornar o tempo de internacdo breve,
possibilitando a adolescente condicao de atingir a progressao para uma medida menos
severa e sua consequente desinstitucionalizacdo. Quanto ao principio de
excepcionalidade, podemos comungar com o pensamento que nos diz:

E o limite 16gico no processo decisorio acerca da aplicacio da medida
sdcio-educativa de internacéo, que deve ser imposta em ultimo caso
e diante de circunstancias efetivamente graves, seja para a seguranca

e a educacdo do adolescente autor de ato infracional, seja para a
seguranca social (COSTA, 2005, p. 8).
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Assim, antes da aplicagédo da medida privativa de liberdade, deverao
ser esgotadas todas as demais opcdes, uma vez que o principio do respeito a
condicao peculiar do adolescente enquanto pessoa em desenvolvimento nos faz
lembrar Costa ( 2005, p. 18) “Uma pessoa que vive a travessia da infancia para
a vida adulta e busca construir sua identidade pessoal e social e 0 seu projeto
de vida. E preciso ver o adolescente que, diante de circunstancias de sua vida,
cometeu um ato infracional”, ou seja, ndo se trata de olhar o infrator que,
circunstancialmente, é um adolescente.

A busca da construcdo da identidade pessoal e social do adolescente
nos remete ao art.121, 8 1 do ECA, onde esta preconizado que é permitida ao
adolescente em medida de internacdo, a realizacdo de atividades externas a
critério da equipe técnica, salvo expressa determinacdo judicial em contrério.
Neste caso, o legislador quis garantir que o ser em desenvolvimento
independente da condicdo de privacdo de liberdade necessita de espacos no
meio familiar e comunitario para se desenvolver. Para isso devem-se
potencializar as contribuigdes externas no sentido de contrabalangar e impedir a
institucionalidade total do educando. Sob esta perspectiva podemos afirmar que
estamos diante de mais um grande avanco na linha do Direito juvenil quando o
ECA assegura que as atividades externas devem ser permitidas mediante
analise e critério da equipe técnica da unidade de internacdo, e que devem ser
realizadas com o acompanhamento e apoio de educadores ou pessoas
designadas para este trabalho. Na hip6tese de internacdo sem atividades

externas, Saraiva (2005), adverte que:

A submissdo a atendimento do adolescente privado de liberdade
apenas no interior da unidade de internamento — sem atividade
externas — supde que na sentenca judicial que determina o
internamento tenha o juiz prolator da decisdo expressamente
determinado, de forma justificada e motivada, a impossibilidade de o
jovem privado de liberdade exercer estas atividades externas
(SARAIVA, 2005, p. 31)

De acordo com o ECA, a internagdo ndo comporta prazo minimo
determinado e o0 adolescente deve ser reavaliado periodicamente, com
observancia de sua duragdo maxima de 3 (trés) anos e o limite de 21(vinte e um)
anos de idade. Isso significa que a inexisténcia de prazo pré-determinado e a
reavaliacdo da referida medida trazem para o processo socioeducativo o

mecanismo da troca, fazendo com que a brevidade da internagao tenha uma
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relacdo direta com a gravidade da infracdo cometida, com a conduta do
educando e com a capacidade demonstrada por ele, no dia-a-dia, de responder
satisfatoriamente a abordagem socioeducativa, com énfase nos dois ultimos
pontos. O Estatuto da Crianca e do Adolescente assegura ainda, no seu Art. 122,

que a medida de internacéo s6 podera ser aplicada quando:

| - Tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou
violéncia a pessoa; Il - por reiteracdo no cometimento de outras
infracdes graves; - por descumprimento reiterado e injustificavel da
medida anteriormente imposta.

Paragrafo 1° - o prazo de internacdo na hip6tese do inicio Ill desde
artigo ndo podera ser superior a trés meses.

Pardgrafo 2° - em nenhuma hipétese sera aplicada a internacéo
havendo outra medida adequada (BRASIL, 2010, p. 25).

Nesta perspectiva, analisamos que 0s maiores avancos introduzidos pelo ECA,
no panorama legal brasileiro e na politica de atencdo a infancia e juventude, foi a
definigdo da internagéo como privagéo de liberdade e como uma medida socioeducativa
aplicavel exclusivamente ao adolescente a que se atribua autoria de ato infracional,
diferentemente do antigo Cédigo de Menores e da politica Nacional do Bem-Estar do
Menor, onde “quase a totalidade das determinacgdes judiciais para encaminhamento dos
‘menores’ as FEBEM terminava com uma frase bastante ilustrativa da mentalidade
predominante naquela época [...] interne-se, até completar dezoito anos” Volpi
(1998, p.23). A internacéo era medida de aplicacdo ampla, geral e irrestrita, que
alcancava todas as criangas e adolescentes considerados em situagao irregular:
carentes, abandonados, inadaptados e infratores.

Hoje, estamos diante de um novo cenério. No art. 122 do ECA podemos
visualizar os critérios legais para aplicacdo da medida de internagédo, sendo
mister enfatizarmos que a internagcao devera ser aplicada somente no caso em
que o adolescente cometa um ato caracterizado como grave ameaga Ou
violéncia a pessoa. Assim, € o tipo de ato infracional que justifica a aplicacdo ou
ndo da privacdo de liberdade. E a natureza do ato cometido que indica a
necessidade de aplicacdo das outras medidas socioeducativas previstas na lei.

Reafirmamos entédo, que o principio da excepcionalidade presente no
paragrafo 20 do art.122 do ECA, norteia a aplicacdo da medida de internacéo
somente para casos de natureza grave e ainda quando esgotada todas as outras
opcOes. A Medida Socioeducativa de Internacédo, ndo € a mais eficaz, porque

pune de forma severa. Ela integra um conjunto de medidas socioeducativas que
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devem ser estruturadas da melhor maneira possivel, funcionar articuladamente
e com a procedéncia da aplicacdo das demais medidas em relacao a internacao,

sempre que esta for a solugcdo mais adequada, observemos:

O art.123 — A internacao devera ser cumprida em entidade exclusiva
para adolescentes, em local distinto daquele destinado ao abrigo,
obedecida rigorosa separacao por critérios de idade, complei¢éo fisica
e gravidade da infracéo.

Paragrafo Unico — Durante o periodo de internacdo, inclusive
provisério, serdo obrigatérias atividades pedagdgicas (BRASIL, 2010,
p. 36).

A execucédo da Medida de Internacdo deve acontecer em unidade que promova
a educacdo do adolescente. Considerando sua condigdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento o atendimento socioeducativo dispensado a esse publico deve
obrigatoriamente acontecer em estabelecimento distinto do destinado a privacao de
liberdade de adultos, o que implica que os programas que executam a medida privativa
de liberdade devem adotar medidas adequadas de contengé@o e seguranca. Devera
ainda ser obedecida rigorosa separagéao por critérios de idade, complei¢éo e gravidade
da infracdo. Entdo a estrutura de um sistema de atendimento ao adolescente, autor de
ato infracional, deve ser pensada de forma a evitar a promiscuidade e garantir
atendimentos adequados para adolescentes com trajetérias, idades, atos infracionais e

estruturas fisicas distintas.

O ECA preconiza que durante a internacéo, inclusive a provisoria, as
atividades pedagdgicas sao obrigatorias. Neste sentido € oportuno afirmarmos
mais uma vez o0 conteudo prevalentemente pedagogico das medidas
socioeducativas. Todo atendimento ao adolescente envolvido com a prética de
ato infracional, sem perder de vista seu carater sancionatdrio e as medidas de
seguranca e contencédo, deve, obrigatoriamente, ter a marca da educacédo e
contribuir para o desenvolvimento pessoal e social do adolescente. Neste
sentido o Art. 124 do ECA, prevé os direitos do adolescente privado de liberdade.

Assim, para Méendez (2000, p. 97) “com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, as conquistas da Revolugdo Francesa, com duzentos anos de
atraso, chegaram aos adolescentes privados de liberdade” isto €, direitos que,
h& muito tempo, eram assegurados aos adultos privados de liberdade s6 agora
alcancaram os adolescentes nesta mesma situagéo. Sendo assim, o art. 124 do
ECA revela que adolescente é um sujeito de direitos e que, ao ser privado de
liberdade, seus direitos deverao ser garantidos.
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Nesta perspectiva no interior da unidade de internacéo, os direitos de
dignidade, ao desenvolvimento pessoal e social, sobrevivéncia, integridade,
individualidade, devem ser garantidos pelos educadores e por todos os membros
da comunidade socioeducativa. Em nossa analise, dentro desse elenco de
direitos, podemos destacar que o adolescente, em nenhum caso, podera ficar
incomunicavel. Somente a autoridade judiciaria podera suspender
temporariamente, o direito de visitas, inclusive dos pais ou responsavel, caso
seja diagnosticado a existéncia de motivos que justifiquem a necessidade de
afastamento de visitas que possam interferir no interesse superior do
adolescente no que diz respeito a seguranca, desenvolvimento pessoal e social,
integridade fisica, psicoldgica e moral.

Assim, a legislacdo nos revela que a forma de tornar compativeis as
garantias de direitos é se reconhecer a real necessidade de estabelecimento de
medidas de contencdo e seguranca, que no contexto de privacédo de liberdade
se constitui como elemento indispensavel ao funcionamento do sistema
socioeducativo. Neste sentido, o art.125 do ECA, preconiza que é “dever do
Estado zelar pela integridade fisica e mental dos internos, cabendo-lhe adotar
as medidas adequadas de contencdo e seguranca” (BRASIL, 2010, p. 47).
Assim, entendemos que zelar pela integridade fisica e mental dos internos, é
garantir a integridade fisica, psicologica e moral do adolescente, enquanto um
direito constitucional. Isto significa que o Estado ndo pode se esquivar de
preparar seus agentes de forma responsavel no sentido de fazer acontecer a
implementacdo da Medida Socioeducativa de Internacédo, e ainda da obrigacao
de adotar medidas adequadas de contencdo e seguranca. Essa forma de
garantir os direitos fundamentais do adolescente privado de liberdade é também

uma medida que garante seguranca a todos os cidadéaos:

Com atencao para a garantia de integridade fisica e mental dos
internos, trés niveis de cuidados devem ser observados: o
relacionamento do adolescente com a equipe (pessoal dirigente,
técnicos e operarios) de educadores da unidade; o despreparo dos
educadores; a falta de regulamentos claros, as tensdes do dia-a-dia
do atendimento e outras limitagfes histéricas podem gerar situacdes
de ameaca ou violacao da integridade fisica e mental do adolescente
(BRASIL, 2010, p. 47).
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Em face do exposto podemos afirmar como necessério para superar
essas dificuldades e garantir qualidade no atendimento, a ado¢édo de medidas e
posturas, tais como: regulamentos claros e precisos no que diz respeito as
medidas de contenc&o e segurancga, capacitacdo continuada dos profissionais
gque atuam nos centros socioeducativos, monitoramento e avaliagbes
sistematicas dos referidos programas. Esses sdo passos fundamentais que
devem ser priorizados com vistas a impedir os descaminhos para uma acéo
socioeducativa mediante a préatica de maus tratos que possam ocorrer em face
da necessidade de uma intervenc¢ao que vislumbre seguranga e contencéo, que,
em acdao arbitraria se promova agressao, violéncia e desrespeito.

Essa € uma forma de se adequar substancialmente o que determina a
Lei, além de evitar a ociosidade e criar um ambiente propicio a cooperacéo e ao
respeito matuo. Outro ponto importante € acionar as autoridades sempre que
ameacas a seguranca dos adolescentes forem identificadas, fora da unidade ou
como possibilidade de invasédo dos seus limites. Manter policiamento externo e
diuturnamente é também uma medida fundamental para a garantia de seguranca
de todos os membros que compdem a comunidade educativa. Esses elementos
evidenciam que um resultado positivo da medida privativa de liberdade
pressupde um programa adequado, que tenha como carro chefe um projeto
pedagdgico cientificamente justificavel, com diretrizes estabelecidas a partir da
ética dos Direitos Humanos, controlado externamente e no qual estejam
presentes os indicadores da sua eficacia.

Percebemos nesta l6gica que, com base na Constituicdo da Republica
do Brasil que inseriu no seu ordenamento a Doutrina da Protecéo Integral e
sedimentou os alicerces da criacédo e do desenvolvimento de um novo Direito da
Crianca e do Adolescente, adveio um sistema proprio de responsabilizacdo de
autores dos atos infracionais. Trata-se de um conjunto sistémico distinto do
Direito Penal, muito embora tenha se aproximado em suas conquistas por meio
da incorporacdo de direitos e garantias classicamente alocados neste ramo,
engendrado ordenamento capaz de impedir os desmandos do Estado na esfera
da liberdade do individuo, sem perder de vista a qualidade dos seus sujeitos

como pessoas em situacao peculiar de pessoa em desenvolvimento.
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3 ASPECTOS METODOLOGICO DA PESQUISA

O processo de apropriacdo teorico-pratico desta pesquisa configura-se
como de natureza bibliografica e descritiva. De acordo com a autora Lori Alice
Gressler (2024), a pesquisa descritiva caracteriza-se por descrever, de forma
sistematica, fatos e caracteristicas presentes em uma determinada populacéo
ou area de interesse. O foco principal desse tipo de pesquisa esta direcionado
para o presente, buscando responder a questdo "o que €?". Geralmente, essas
investigagcbes envolvem um numero significativo de elementos, dos quais poucas
variaveis sao estudadas em profundidade. Como enfatiza Gressler (2024), a
pesquisa descritiva vai além da simples tabulacdo de dados, exigindo um
elemento interpretativo que, frequentemente, envolve comparacgdes, contrastes,
mensuragoes, classificacoes, interpretacdes e avaliagoes.

Complementando essa perspectiva, Gil (2020) argumenta que a pesquisa
descritiva tem como objetivo primordial proporcionar a descricdo precisa dos
fenbmenos, o que é fundamental para o desenvolvimento de teorias que
expliguem o comportamento ou a estrutura dos objetos estudados. O autor
destaca que esse tipo de pesquisa é particularmente Gtil quando se trata de
identificar padrdes ou relagdes entre variaveis que, posteriormente, podem ser
exploradas em pesquisas explicativas.

Ja para Minayo (2012), a pesquisa qualitativa, que muitas vezes se
sobrepde a descritiva, € aquela que se ocupa da interpretacao dos fendmenos e
da atribuicdo de significados a eles. A autora sugere que essa abordagem
permite uma compreensao mais profunda dos fenbmenos sociais, uma vez que
esta atrelada a anélise do contexto, das experiéncias e das relacbes que
permeiam a realidade estudada.

Para a realizacao deste estudo, optamos por uma abordagem qualitativa
com enfoque descritivo, envolvendo a coleta de dados a partir de fontes orais,
livros, revistas, periodicos e documentos eletronicos que abordam a temaética:
"Natureza sancionatéria e carater pedagogico: caminhos para a reintegracéo
social de adolescentes privados de liberdade". A analise dos referenciais teéricos
selecionados permitira identificar as politicas voltadas ao atendimento de
adolescentes em conflito com a lei, assim como avaliar as diretrizes para sua

reintegracdo social.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em nossa analise e discussdes, € possivel afirmar que, na privacéo de
liberdade de adolescentes e jovens, o Estado de Direito assegura que o aspecto
pedagdgico deve ser uma caracteristica central dos programas socioeducativos.
Como argumenta Passeti (2000), embora esses programas nao possam realizar
uma transformagdo completa nas vidas dos adolescentes e suas familias, eles
devem ser vistos como uma oportunidade de aprendizado e desenvolvimento.

O processo de privacao de liberdade deve ser um catalisador para
resgatar jovens em situacdes de vulnerabilidade, proporcionando multiplos
aprendizados e permitindo que tanto 0s sujeitos quanto as instituicoes
envolvidas transformem essa experiéncia em uma reconfiguracao positiva de
suas vidas. No entanto, o que se observa, segundo Passeti, € que o Estado de
Direito apenas alterou a forma de controle social, sem trazer uma mudanca
significativa nas praticas de reintegracao.

Nessa mesma linha de pensamento, Foucault (1975) observa que
os sistemas de controle sobre adolescentes envolvem mais do que a simples
restricdo de liberdade, buscando normatizar comportamentos e disciplinar jovens
por meio de medidas socioeducativas que, muitas vezes, reproduzem formas de
vigilancia continua. Para ele, o objetivo dessas instituicbes deveria ser
educacional e transformador, mas frequentemente se revela como um meio de
controle sobre a juventude, mantendo a disciplina social ao invés de promover
uma reintegracao efetiva.

Zaffaroni (2018) complementa essa visdo ao destacar que o0s
programas socioeducativos, apesar de sua proposta pedagogica, enfrentam
dificuldades em promover uma reintegracao social completa, especialmente em
contextos de desigualdade. Ele defende que as medidas socioeducativas
deveriam ser mais do que instrumentos de controle, funcionando como
plataformas para a transformacéo real dos jovens em conflito com a lei.

Além disso, Cunha (2019) observa que, embora as politicas
socioeducativas tenham o potencial de ressocializagéo, elas sdo muitas vezes
mal estruturadas e subfinanciadas, o que impede que os adolescentes recebam

o suporte educacional e psicossocial de que necessitam para uma reintegracéo
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verdadeira. Em sua andlise, programas de qualidade deveriam estar focados no
desenvolvimento integral desses jovens, incluindo educacéo, habilidades sociais
e suporte emocional.

A Doutrina da Situacdo Irregular, presente no antigo Cédigo de
Menores, determinava a retirada de criancas e adolescentes do convivio social,
independentemente de terem cometido atos infracionais. Com a promulgacéo do
ECA, houve avangcos na garantia de direitos e procedimentos, mas a
criminalizacao dos jovens em situacao de vulnerabilidade persiste, agora sob a
protecdo de principios legais. Como observa Silva (2005), embora o ECA tenha
substituido o antigo Codigo de Menores, o controle sobre adolescentes em
conflito com a lei continua operando com base na vigilancia, mesmo sob a
perspectiva de um sistema socioeducativo.

Neste contexto, o controle exercido pelas medidas socioeducativas
deveria ser direcionado para a formacao e o desenvolvimento dos adolescentes,
ao invés de perpetuar praticas de exclusdo. Autores como Passeti (2000),
Zaffaroni (2018) e Cunha (2019) defendem que a verdadeira transformacao
social s6 sera possivel por meio de uma abordagem focada na educacgdo, no
respeito aos direitos dos adolescentes e na promocédo de sua reintegracdo, com

uma énfase em seu desenvolvimento pessoal e social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos uma reflexdo critica sobre a forma de atendimento a
adolescentes em conflito com a lei penal a partir da legislagéo especifica vigente
no Estado brasileiro, que assegura aos jovens privados de liberdade um
atendimento de natureza sancionatoria, mas com predominante -carater
pedagdgico. Assim, podemos ser intérpretes dessa trama que envolve
concomitantemente questdes juridicas e educativas a partir do aparato juridico
que ordena a viabilizacdo desses jovens nas dimensdes pessoal, produtiva e
cidada.

A pesquisa nos revelou que no Estado de Direito, o que alterou foi a forma
de controle social. A Doutrina da Situacao Irregular com o discurso paternalista
presente no Cdédigo de Menores, determinava a retirada da populacao infanto

juvenil do meio social, independentemente de eles terem ou ndo cometido ato
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infracional. Com a promulgacdo do ECA, seguindo o antigo Cédigo, o controle
desse segmento continua a operar a criminalizacdo dos pobres, agora com base
em principios legais, a partir do direito e das garantias processuais conquistadas
no Estado de Direito.

O desafio agora € mantermos a esperanga que se renova nos passos
do tempo e assim nao desistirmos dos ideais de ‘liberdade, fraternidade e
liberdade” que embalaram os sonhos e os desejos dos ativistas durante a
Revolucado Francesa, e essa, apesar de ter chegado com 200 anos de atraso no
campo da conquista do direito juvenil, mesmo inconscientemente inspira 0s
jovens e nos potencializa quanto a busca de descobertas que nos levem a

construcdo de uma sociedade melhor para todos.
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RESUMO

O presente trabalho aborda a contribuicdo da leitura no desenvolvimento infantil
da crianca na Educacdao Infantil. Tem como objetivo geral: compreender como a
leitura é trabalhada nas bases da Educacdo Infantil e seus impactos na
aprendizagem e desenvolvimento; e como objetivos especificos: reconhecer a
importancia da leitura no desenvolvimento infantil; discutir estratégias
pedagdgicas para o incentivo a leitura na Educacéo Infantil. Por se tratar de uma
revisdo bibliografica, 0o mesmo esta apoiado em estudos dos autores de: Pereira
(2019); De Jesus (2020); Dias (2022) e Melo (2023); apoiados em referenciais
tedricos que tratam como a leitura contribui para reflexdes no contexto da
Educacao Infantil, especialmente, no que diz respeito ao desenvolvimento da
crianca. Usou-se como metodologia a pesquisa bibliogréfica, essencial para a
revisdo de literatura realizada, com base na pesquisa qualitativa, onde buscou-
se informagBes em fontes confiaveis, como Google Académico e Scielo, no
recorte de tempo entre 2019 a 2023. Mediante as reflexdes realizadas, observou-
se que a leitura é de extrema importancia para promover o desenvolvimento e
aprendizagens infantis de forma significativa cabe-nos criar ricas e variadas
situacdes de interacdo e comunicacgdo por meio da ludicidade e da narrativa e é
assim, gue a contacao de historia ganha importancia no fazer pedagogico com
criangas na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Contribuigcdo da Leitura; Desenvolvimento Infantil; Educacao
Infantil;.

ABSTRACT

This article addresses the contribution of reading to the development of children
in Early Childhood Education. Its general objective is: to understand how reading
is worked on the basis of Early Childhood Education and its impacts on learning
and development; and its specific objectives: to recognize the importance of
reading in child development; to discuss pedagogical strategies to encourage
reading in Early Childhood Education. As this is a literature review, it is supported
by studies by the authors of: Pereira (2019); De Jesus (2020); Dias (2022) and
Melo (2023); supported by theoretical frameworks that deal with how reading
contributes to reflections in the context of Early Childhood Education, especially
with regard to child development. Bibliographic research was used as a
methodology, essential for the literature review carried out, based on qualitative



110

research, where information was sought in reliable sources, such as Google
Scholar and Scielo, in the time frame between 2019 and 2023. Through the
reflections carried out, it was observed that reading is extremely important to
promote child development and learning in a significant way, it is up to us to
create rich and varied situations of interaction and communication through
playfulness and narrative and it is in this way that storytelling gains importance in
pedagogical practice with children in Early Childhood Education.

Keywords: Contribution of Reading; Child development; Early Childhood
Education;

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como temaética, a contribuicdo da leitura para a
Educacéo Infantil. Partindo do pressuposto de que a leitura € muito importante
para a vida das criancas nesta etapa de ensino, e ainda, pensando na
importancia em se prezar por notdria qualidade na escrita e no aprendizado,
buscamos relacionar o habito da leitura na infancia sdo desenvolvidos varios
beneficios, como aumento da imaginacdo, criticidade e vocabulario. E no
incentivo da leitura que faz despertar criatividade, incentivo a vontade de
aprender. E pode inserir-se em varios contextos, projetando transformacao
social e valores de conduta humana. Esse publico infantil tera como experiéncia,
além de sua convivéncia familiar, o primeiro contato educacional fora do
ambiente familiar. Nesse contexto, seja no espaco publico ou privado, a crianca
vai estabelecer vinculos afetivos que culminard com o seu desenvolvimento
como ser social no que tange com seu convivio com demais pessoas oriundas
de diversas classes sociais, onde essas crian¢as vao ter um novo olhar, que
resultard no seu desenvolvimento cognitivo, social, motor, fisico etc. Essas
criancas vao para esses espacos, ter um contato maior com os educadores, as
brincadeiras, leitura e vai criando o seu mundo onde vai obtendo o
desenvolvimento. A leitura além de proporcionar prazer, também nos ajuda a
entender o mundo, melhorando nossa capacidade de conhecimento do mundo
em que estamos inseridos, pois quem ler, melhora mais sua forma de escrever,
seja qual for o tema. O baixo incentivo a leitura, leva a um déficit no aprendizado
do aluno, é uma das causas que leva ao fracasso escolar, dai a questao por
meétodos de motivacdo e incentivo que busquem sanar os desafios que levam

aos problemas de aprendizagem na escola, e saber como Ihe dar com tal recurso
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para propor¢cédo de um equilibrio entre ensino, aprendizagem e a incluséo social
de todos por uma educacao de qualidade e igualitaria no quesito leitura.

O processo educacional na vida infantil enfatiza possibilidades fazendo
com gue esse publico tenha uma visdo maior do mundo na Educacao Infantil,
desenvolvendo mais ainda o campo da intelectualidade, no campo da
observacéo, ela passa a observar, pois vai criando o préprio mundo, o campo
das ideias, com isso uma crianca que tem o habito da leitura vai preenchendo
esses campos do seu intelecto, desenvolvendo o intelectual, a parte ludica, do
pensamento, 0 campo das ideias e a partir dai comeca a formar os seus proprios
valores, as proprias ideias diante dos fatos que ela vai observando. Diante destas
afirmacdes, questiona-se: Como influenciar as criancas a gostarem de ler na
Educacéo Infantil? E essencial ter plena no¢éo da importancia dos livros e da
leitura durante a Educacédo Infantil, sendo uma atitude necessaria ndo apenas
para as instituicbes de ensino e os professores, mas também para os pais e
responsaveis.

Eles precisam ter ciéncia do quanto sera importante para a crianca a
pratica da leitura. Para elas, o momento de aprender a ler sera um marco de um
novo inicio, com novas possibilidades e descobertas. Sdo muitos os beneficios
proporcionados pela leitura para as criangas.

O ato de ler estimula a criatividade e a imaginacéo, favorecendo o
aprendizado e a ampliacdo do vocabulario, ajudando no desenvolvimento
psicomotor, intelectual e cognitivo, além de aumentar a aquisicdo de cultura,
melhorando a escrita e 0 desenvolvimento do senso critico ja na infancia. Usou-
se como metodologia deste trabalho uma pesquisa qualitativa bibliografica
utilizando artigos da internet para facilitar e conduzir o mesmo.

A pesquisa aqui realizada, cujos objetivos estavam centrados na
compreensao acerca da contribuicdo da leitura para o desenvolvimento da
crianca na Educacado Infantil, onde buscou-se conhecer um dos aspectos
presentes na sala de aula, dentre os quais os impactos na qualidade educacional
ja sdo amplamente reconhecidos pela literatura. Buscou-se por meio deste,
levantar suporte teorico para educacao a nivel de leitura com a finalidade de
incentivar e despertar o interesse na leitura.

Este trabalho tem como objetivo geral: Compreender como a leitura €

trabalhada nas bases da Educacéao Infantil e seus impactos na aprendizagem e
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desenvolvimento. E como objetivos especificos: Reconhecer a importancia da
leitura no desenvolvimento infantil; discutir estratégias pedagogicas para o
incentivo a leitura ne Educacdo Infantil, e compreender as contribuicdes da
leitura na formacdo do leitor na primeira infancia. A estrutura do trabalho se
apresenta através de topicos fundamentados em autores que o identificam,
através de sua fundamentacdo teorica e discutidos baseados na revisao
bibliografica de artigos autores tais como: Pereira (2019); De Jesus (2020); Dias
(2022) e Melo (2023), na qual foi observada que de acordo com toda essa
realidade, este mostra a necessidade de se divulgar ainda mais a existéncia de

maneiras mais satisfatorias de ler.

2 A LEITURA E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Ao ler, a crianca vai desenvolvendo, criando seu proprio mundo e seus
proprios resultados, até entdo a mente infantil € um processo de construgdo. A
crianca que Ié tem melhores possibilidades de contribuir para um mundo bem
melhor cheio de ideias construtivas, a capacidade de argumentar no campo das
ideias, pois quem |é gera conhecimento tedrico e desse conhecimento tedrico se
chega numa pratica.

Com o habito da leitura, a crianca desbrava muitos campos, inclusive o
campo das ideias e a partir dai, vai criando suas proprias ideias, depois que toma
todo o esboco tedrico na méao desenvolvido tem a capacidade de filtrar e tirar
suas préprias ideias porque tem argumento, tem leitura, pontos de vistas
diferenciados, podendo discernir sobre um determinado problema e assim pega
sua propria opinido porque tera capacidade de fazer essa analise pois tem
conteudo teorico.

Quem |é estd sempre vendo o novo, novas possibilidades, novos
caminhos e vai estar sempre aberta, sempre em busca de coisas novas, tem a
capacidade de ter suas proprias ideias dentro do campo da intelectualidade, tem
a capacidade de se auto definir e afirmar como ser social, como pessoa na sua
individualidade com o ser social, de ter sua representacdo social definida,
mesmo estando sempre no campo da busca, 0 seu eu vai estar mais consolidado
mas sempre em busca do novo, passando a criar seus proprios valores, a propria

ideia.



113

A interpretacdo da reescrita sugere que o ato de leitura seja realizado de
modo critico. E através de suas experiéncias, levando em conta o mundo
vivencial do adulto a ser alfabetizado e seu universo e de sua importancia para
0 seu aprendizado. Paulo Freire (2008), relata o processo da importancia do ato
de ler, em uma comunicacdo das relacbes da Biblioteca Popular e a
alfabetizacdo de adultos em Sdo Tomé do Principe. Destaca o circulo cultural no
papel da educacao, que pode levar os adultos em processo alfabetizacdo uma
maior facilidade de aprendizado quando inclui-se e o seu mundo vivencial, sua
realidade no processo de alfabetizacdo. Enfatiza importancia dos educadores e
educando verem o mundo através da leitura (ALVES, 2004). O autor destaca a
sua vida enquanto crianca e seu aprendizado com seus irmaos através da
convivéncia com outros e a importancia da natureza em emaranhado de cores,
movimentos, forma, cheiro, desenvolvimento, fazendo e vendo fazer
compreende a acdo de amolengar.

Sobre a “A importancia do ato de ler’, Lajolo (2006), € importante
esclarecer que “a leitura da palavra, inclui-se a leitura do seu mundo existencial
e leitura do seu mundo enquanto crianca.” Em “Alfabetizacdo de adultos e
bibliotecas populares — uma introducao” se antes a leitura e a escrita eram
impostas de forma autoritaria pelo educador, sem levar em conta a importancia
da leitura da realidade.

A biblioteca popular estabiliza-se em uma certa politica cultural do ler e
escrever, sao atividades desenvolvidas no interior das bibliotecas, onde inclui-se
textos escritos em fase de alfabetizacdo. O autor com este livro, demonstra uma
preocupacao nesse sentido, no aprendizado, e as formas que estdo impostas,
de educacédo e politica andarem juntos, mais dentro de uma realidade de
formacado, mais pautada na realidade do individuo.

Os primeiros anos de vida de uma crianga sao marcados por grandes
descobertas e mudancas. Gradualmente, as criangas pequenas comecam a
entender o mundo em que vivem e aprendem a lidar consigo mesmas e com 0s
outros. O desenvolvimento infantil inclui aspectos fisicos, emocionais, sociais e
cognitivos. As criangas precisam de um ambiente caloroso e estimulante e do
envolvimento da familia para prosperar. Na competicdo com a internet, a
televisédo e o radio, o livro se perdeu e foi deixado. Novas tecnologias sao bem-

vindas, claro, mas nada substitui uma boa leitura ou um bom livro.
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Pensando que o fato de muitas pessoas ndo gostarem de ler, esta
atribuido a que nao foram apresentadas a esse universo fantastico, pois €
extremamente importante para a formacao da crianca em relacdo a si mesma
e 0 que esta a sua volta. O significado literario nos permite entender alguns
conceitos e valores fundamentais na formacao do comportamento humano e
das interacfes sociais.

No século XVII, a Unica literatura infantil eram os livros que transmitiam
valores e praticas que ajudavam as criangas a enfrentar as realidades sociais.
Naquela época, as criancas eram consideradas pequenos adultos com as
mesmas responsabilidades e valores dos adultos, entdo as criancas nobres ja
liam os classicos da literatura mundial, e as criangas pobres liam os classicos
e o folclore de sua propria regido. No final do século XVIII, com a mudanca do
conceito de crianca, grandes classicos foram adaptados e inspiraram o0s
contos de fadas que conhecemos hoje.

De acordo com Sousa (1992, apud FREITAS; FARIAS, 2016 p. 122):

Leitura é, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjunc¢édo de fatores pessoais com o momento e o
lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percep¢ao sob
as influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o
individuo a uma compreensao particular da realidade.

Essa citacdo nos lembra que a leitura é importante e que as criangas,
como sujeitos, devem estar sempre expostas as letras. A leitura e a sua
utilizacdo promovem condi¢cdes de aprendizagem, buscando um aprendizado
fluente. Coelho (2000, apud FREITAS; FARIAS, 2016 p.124):

[...] a literatura infantil vem sendo criada, sempre atenta ao nivel do
leitor a que se destina [...] e consciente de que uma das mais fecundas fontes
para a formagao dos imaturos é a imaginacdo — espaco ideal da literatura. E
pelo imaginério que o eu pode conquistar o verdadeiro conhecimento de si
mesmo e do mundo em que lhe cumpre viver.

Quando olhamos para a leitura como um recurso educacional,
procuramos conectar as criancas com a realidade e a imaginacgao e, claro, com
a aprendizagem. As histdrias para criancas oferecem atividades voltadas para
a interdisciplinaridade da alfabetizacdo, tornando-a menos cansativa e mais
estimulante. Para enfocar (RUFINO e GOMES, 1999, p. 11):
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A literatura infantil € muito importante para o desenvolvimento de
criancas de diferentes idades porque reflete situacdes emocionais,
fantasias, curiosidades e enriquece o desenvolvimento cognitivo.
Para ele, a leitura de histérias impacta todos os aspectos da
educacdo de uma crianca. Compreensdo: Desenvolva habilidades
automaticas de leitura rapida para entender o texto rapidamente.
Inteligéncia: Facilita a aprendizagem intelectual, bem como a
aprendizagem de termos e conceitos.

Desta forma, a literatura e seu uso sdo tao significativos para a
construcdo cognitiva dos alunos. Para Zilbermann, (2012, p. 107), “as
pessoas aprendem a ler antes de saberem ler e escrever. Desde a infancia,
fomos orientados a compreender o mundo por meio de palavras e imagens.”
Isso porque a imaginacao da crianca recebe um subsidio para a experiéncia
real, ainda que mediada por elementos de origem fantéstica, o prazer da leitura
gue resulta da receptividade ativa da crianca é acompanhado de uma riqueza
intima.

Quanto a literatura, também temos Abramovich (1997, apud. Cardoso,
2016, p.2) que destaca: “[...] ah, como é importante para a formacédo de
qualquer crianca ouvir muitas, histérias e escuta-las € o inicio da
aprendizagem para ser leitor é ter caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo [...]. Portanto, podemos
compreender a importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo das
criancas. As criancas sao capazes de interpretar e compreender historias e
seus significados devido ao entrelacamento de componentes cognitivos e

emocionais, como afirma, Pinto (2004, p. 109):

[...] acredita-se que as duas estruturas (afetividade e cognicéo)
funcionem psicologicamente de maneira dindmica e construtiva,
como pecas conjuntas de um processo Unico no funcionamento
psicoldgico, sendo assim de pouco valor dividi-las em fragmentos
dissociados entre si. Em cada experiéncia, o ser humano é cognitivo
afetivo ao mesmo tempo, estando em proporgdes variaveis ‘mais’
afetivo ou ‘mais’ cognitivo, ou quem sabe ambas as duas somadas.
Ou seja, sendo inseparaveis.

Sendo assim, pode-se perceber que o funcionamento entre esses dois

processos é unico e indispensaveis para uma boa aprendizagem.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DESENVOLVIDOS NESSA PESQUISA

Para a elaboracdo do trabalho de pesquisa, considerando o0s
procedimentos de investigagao, utilizou-se a metodologia de pesquisa qualitativa
bibliografica, onde foram efetuado uma pesquisa referente ao tema, em torno da
literatura conceitual relacionada.

A pesquisa aqui realizada, cujos objetivos estavam centrados na
compreensao acerca da contribuicdo da leitura para o desenvolvimento da
crianga na Educacéo Infantil, foi realizada buscando conhecer um dos aspectos
presentes na sala de aula, dentre os quais os impactos na qualidade educacional
ja sdo amplamente reconhecidos pela literatura.

Por se tratar de uma pesquisa bibliogréafica, onde a mesma € a colecdo ou
revisdo de pesquisas publicadas sobre teorias que orientam a pesquisa
académica, requer dedicacdo e analise por pesquisadores que conduzem
pesquisas académicas e textos publicados para apoiar, destina-se a coletar e
analisar trabalhos ja publicados.

Para Gil (2012, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] é desenvolvida com
base em material ja desenvolvido, constituido principalmente por livros e artigos
académicos”. Sendo assim, é importante salientar que tal pesquisa sédo estudos,
cujas informacdes constam principalmente em artigos publicados em fontes

confiaveis de pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A contribuic&o da leitura e o desenvolvimento da crianga

A leitura € um processo de extrema importdncia para as criangas na
Educacao Infantil, onde vem proporcionar uma qualidade no aprendizado,
facilitando o entendimento do ensino. No incentivo da leitura, faz despertar
criatividade, vontade de aprender, fazendo surgir na crianca esse despertar em
ler e perceber como a leitura acrescenta em sua vida, pois a leitura € um
instrumento privilegiado na construgdo de conhecimentos. O ato de ler nos

permite compreender 0 mundo em que vivemos, mas exige que carreguemos
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conosco uma grande dose de consciéncia das coisas ao nosso redor que se
relacionam com o que percebemos quando lemos as palavras.

Portanto, a leitura ndo é apenas um processo de decifracdo da linguagem,
mas algo além dos simbolos linguisticos em que valorizam nossa forma de
percep¢do de mundo e, com isso, nos leva a viver experiéncias ainda mais
dificeis do que jamais tivemos. Sabe-se que nossa percepcdo do mundo comeca
na infancia e evolui a medida que crescemos pessoal e intelectualmente. A
leitura, por outro lado, tornou-se um dos principais componentes de nossas
vidas, permitindo-nos refletir sobre nossa existéncia, por exemplo.

Um livro € um objeto concreto que os permite percepcao de mundo. No
NOSso caso, trata-se de literatura infantil, cujo estatuto artistico € dominado por
uma funcéo didatica especifica que deturpa o carater de sua ficgdo, dai seu valor
estético e sua mediacdo na formacao humana e literéria. ainda néo reconhecido.
Por esta razdo, as obras infantis produzidas sdo consideradas mais do que
meras ferramentas educacionais, especialmente ferramentas de dominio
ideolégico, e, portanto, parte de um requintado nucleo literario que informa o
mundo da experimentacao e ajuda a ordenar a experiéncia.

Observa-se, que através da leitura as criancas sdo estimuladas em sua
imaginacéo e diante de tal possibilidade, também ha ganhos de inteligéncia e
criticidade, pois as mesmas comecam a encontrar comparacodes e solugdes para
os problemas que Ihe sédo apresentados pela realidade criada pela linguagem
gue excita a imaginacao, e entdo varias contradicfes na existéncia especial do
comércio concreto e concreto, lidar com circunstancias imprevistas. Desse

modo:

O uso da fantasia na literatura infantil ¢ mais um recurso de adequacao
do texto ao leitor (...) ja que a crianca compreende a vida pelo viés do
imaginario. A partir da transfiguracdo da realidade pela imaginacéo, o livro
infantil pde a crianca em contato com o mundo e com todos 0s seus
desdobramentos.” (AGUIAR, 2001, apud. SANTOS, 2012, p.83)

Sendo assim, a literatura infantil € um pensamento e uma arte que evoca
experiéncias culturais e histéricas que geram significado e afeto e levam o
individuo a se perceber como ser social. Como resultado, o ato de ler € uma
forma de resisténcia a manipulacdo de todos os tipos porque "exige um maior
nivel de consciéncia e atengcdo e a participacdo efetiva do leitor destinatario”
(CUNHA, 2003, p. 47). Entdo ele pode se libertar através do espirito. Como tal,
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€ conhecida como uma troca mutua que é “mais do que apenas receber e
consumir passivamente.” (MACHADO, 2002, p. 21).

Referéncias e raciocinios, escolhas e relagcbes sdo combinados com a
imaginacéo e ativados como recursos cognitivos, contribuindo para a coeréncia
do repertdrio de experiéncias vividas, imaginadas e lidas pelo pequeno leitor,
amadurecendo suas habilidades intelectuais e de leitura, onde permite o estudo
de diversos assuntos. Aparicdes da Linguagem e do Oriente em Posicdes

Futuras e Consciéncia:

A convivéncia com poemas, narrativas ou textos draméaticos, além da
ilustragdo ou das imagens visuais, que passaram a integrar
necessariamente o livro de literatura infantil, faz com que a crianca
desenvolva habilidades de manuseio, de entendimento e de relagédo
entre linguagens diversas. Muito mais do que isso. Ela forma as
referéncias simbdlicas, afetivas e de pensamento que irdo permanecer
na memdria e influenciar pensamentos futuros. (COSTA, 2017, p.27).

As criagOes literarias infantis evocam visfes diversas devido a sua
percepcao especial e tratamento simbdlico do universo representado, que se da
a(s) linguagem na interacao entre texto, ilustracéo e projeto grafico, concedendo
a crianca o preenchimento. Ele preencheu a lacuna resultante de sua escassa
experiéncia existencial e de seu amplo alcance linguistico e habilidades
intelectuais.

A literatura infantil oferece, assim, um ponto de partida para a construcéo
da identidade dos jovens leitores como um fenémeno cultural, histérico, filoséfico
e literario abrangente. Os primeiros sao provocados, alimentados e motivados a
conhecer, perguntar, responder e formular em dialogo constante com seu
conhecimento limitado do mundo.

Portanto, a leitura orienta a pessoa educada para as agdes cotidianas e
para o inicio de sua existéncia no mundo. Por outro lado, as criangas também
vivenciam suas proprias descobertas interiores e, a medida que crescem,
comecam a se distinguir do universo exterior de suas peculiaridades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se falar ou ao se pensar em leitura e como a mesma contribui para
o desenvolvimento da crianga, ndo podemos esquecer-nos de todo o conjunto
e do meio em que a mesma esta centrada. A leitura é integrante do processo
de conhecimento e acompanha o aluno durante toda sua formacgao. O ensino

da leitura tem um significado muito importante tanto para os alunos como para
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professores, a fim de quem possam refletir sobre suas aprendizagens e
dificuldades e também que o professor reveja suas metodologias e estratégias
de ensino para que todos aprendam.

Dessa forma, a leitura auxilia o professor a perceber sua agao no
contexto escolar, onde o erro ndo deve ser visto como puni¢&do, mas sim, como
um sinalizador do que precisa ser repensado ou mudado na pratica docente.
A leitura exerce sim um papel importante na formacéao do aluno bem como a
do professor, e é merecido um destaque. A mesma contribui para o
desenvolvimento infantil, contemplando areas cognitivas, emocionais e
sensoriais. A crianca desde que nasce se desenvolve de forma dinamica.
Pensar na educacéo e na maneira como a crianca se desenvolve é primordial
para que aconteca de forma plena.

Ser um leitor critico, isto €, ser capaz de realizar a compreensao de um
texto, € uma atividade que se faz com muito esforco ndo somente no que diz
respeito ao aluno, mas também por parte do professor. Para que isso aconteca
h& necessidade de ambos reconhecerem que a leitura ndo possa ser feita
somente como forma de aprendizagem, mas também para atender as suas
necessidades como individuos, ampliando sua capacidade de interagcdo com o
meio a sua volta.

Na formacdo do leitor critico, é pertinente considerar que formar
um leitor com esta caracteristica € também desenvolver uma pratica de
leitura que desperte e cultive o desejo de ler ja nos primeiros anos de
vida, ou seja, uma pratica pedagdgica eficiente que dé suporte ao aluno
para realizar o esfor¢o intelectual de ler ndo sé textos simples, mas que
proporcione a progressividade das leituras, visando capacitar leitor para textos
cada vez mais complexos.
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RESUMO:

A literatura infantil desempenha um papel fundamental na interpretacédo do
mundo e no desenvolvimento da crianga, permitindo que ela compreenda
criticamente 0 que acontece ao seu redor por meio da imaginacao e da fantasia.
Ao longo do texto, sdo abordados diversos temas relacionados a literatura
infantil, como o uso de métodos pelos professores para trabalhar com esse tipo
de literatura, a exploracdo da ludicidade como ferramenta para aquisicdo do
conhecimento, a relagdo da literatura infanti no processo de ensino-
aprendizagem, a formacédo de valores e a construcdo da identidade. Esse
trabalho objetiva: Apresentar os beneficios da literatura na formagéo da crianga.
Apresentar principais estratégias que estimule a leitura na infancia. Apresentar
experiéncias sobre os beneficios da pesquisa na concepcdo de renomados
autores. Utilizou-se como metodologia de pesquisa, de revisdo bibliogréafica
narrativa que possibilita 0 acesso dos pesquisadores a experiéncias de autores
gue ja realizaram pesquisa sobre o tema. Diante do desinteresse crescente pela
leitura nas criancas, é essencial o envolvimento dos pais, familiares e
professores no estimulo a leitura desde cedo. A literatura infantil deve ser vista
como uma ferramenta valiosa no processo educacional, capaz de despertar a
curiosidade e alimentar a imaginacao. Promover o habito de leitura, desde a
infancia, contribui para a formacao de leitores criticos e apaixonados pelos livros.
Portanto, este artigo reforca a importancia continua da literatura infantil na
formacdo educacional da crianca, destacando sua relevancia no
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e linguistico. E necessario
incentivar e valorizar a leitura na infancia, proporcionando experiéncias literarias
significativas que estimulem o habito de leitura e a formacéo de leitores atentos
e reflexivos.

Palavras-Chave: literatura infantil; formac&o educacional; recursos ladicos
ABSTRACT:

Children's literature plays a fundamental role in interpreting the world and in a
child's development, allowing them to critically understand what happens around
them through imagination and fantasy. Throughout the text, several topics related
to children's literature are addressed, such as the use of methods by teachers to
work with this type of literature, the exploration of playfulness as a tool for
acquiring knowledge, the relationship between children’s literature in the teaching
process- learning, the formation of values and the construction of identity. This



122

work aims to: Present the benefits of literature in the education of children.
Present main strategies that encourage reading in childhood. Present
experiences about the benefits of research as conceived by renowned authors.
A narrative bibliographic review was used as a research methodology that allows
researchers to access the experiences of authors who have already carried out
research on the topic. Given the growing lack of interest in reading in children,
the involvement of parents, family members and teachers in encouraging reading
from an early age is essential. Children's literature should be seen as a valuable
tool in the educational process, capable of awakening curiosity and fueling the
imagination. Promoting the habit of reading, from childhood, contributes to the
formation of critical readers who are passionate about books. Therefore, this
article reinforces the continued importance of children's literature in children's
educational training, highlighting its relevance in cognitive, emotional, social and
linguistic development. It is necessary to encourage and value reading in
childhood, providing meaningful literary experiences that encourage the habit of
reading and the formation of attentive and reflective readers.

Key words: children's literature; educational formation; playfulness resources
1 INTRODUCAO

A literatura infantil € um género literario destinado as criangas, cujo
principal objetivo é fornecer padrbes para a interpretacdo do mundo e o
desenvolvimento pessoal. Através da leitura, audicdo e contacao de histérias, as
criancas podem compreender criticamente 0 mundo ao seu redor, estimulando
a imaginacao e a fantasia. Esse processo ocorre de maneira tranquila e sem
estresse, promovendo a aquisicdo de conhecimento, a interacdo social e o
desenvolvimento da sensibilidade.

Logo, a literatura infantil € importante, pois auxilia na formacéao cognitiva,
emocional e social das criancas, introduzindo-as ao mundo imaginario, a fantasia
e aos sonhos, incentivando a criatividade e a afetividade. Esse tipo de leitura
também permite a analise de textos e obras, trazendo experiéncias do cotidiano
para as palavras, estabelecendo uma conexao entre o mundo irreal e o real.

Nos dias atuais, € notério o desinteresse das criancas pela leitura, o que
acarreta diversos problemas em suas vidas sociais, como dificuldades na
compreensao de textos e na escrita, limitagbes na comunicagdo com outras
pessoas, restricdo no desenvolvimento da criatividade e imaginagéo, além de
dificuldades no manejo das emocdes. Portanto, a introducéo da literatura infantil
se torna uma das alternativas para estimular o habito da leitura e o

desenvolvimento dessas criangas.
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Dito isso, percebe-se que a literatura possui muita notoriedade nas
praticas pedagogicas, pois, por meio dela, € possivel alcancar o
desenvolvimento dos pequenos em diversos ambitos, bem como € possivel
contribuir para a melhoria do vocabulario, a formacao da criticidade do leitor,
auxiliando na construgéo de valores e na formagéo da identidade.

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar a importancia da
literatura infantil e suas contribuicbes no processo educacional da crianca. Além
disso, objetiva-se discutir os métodos utilizados pelos professores para trabalhar
a literatura infantil com as criancas, analisar como o uso da ludicidade no ensino
influencia a aquisicdo do conhecimento e identificar a relacéo da literatura infantil
no processo de ensino-aprendizagem das criancas.

Por fim, a presente pesquisa adotarA uma metodologia de cunho
bibliogréfico, baseando-se em livros, artigos cientificos e obras de autores
renomados. Os arquivos selecionados foram lidos, organizados e analisados, e
todas as informacfes relevantes para a construcdo deste trabalho foram
descritas e organizadas em topicos especificos.

Com essa abordagem, pretende-se fornecer uma visdo abrangente
acerca da importancia da literatura infantil na formacéo educacional da crianca,
tal analise sera feita explorando métodos de ensino utilizados pelos professores,
o papel da ludicidade no processo de aprendizagem e a relacao entre a literatura
infantil e o desenvolvimento das criancas.

Ao final desta pesquisa, espera-se contribuir para a compreensédo dos
beneficios e impactos positivos da literatura infantil no contexto educacional,
fornecendo subsidios para educadores, pais e profissionais da area. Essa
compreensao pode servir como base para a implementacdo de estratégias
eficazes que estimulem o interesse pela leitura desde a infancia, promovendo o

desenvolvimento integral das criancas.

2 A LITERATURA INFANTIL COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

A literatura infantil desempenha um papel fundamental como ferramenta
de aprendizagem, oferecendo diversas possibilidades de abordagem para os
educadores. Os professores tém adotado diferentes métodos e estratégias para

trabalhar a literatura infantil com as criangas, visando estimular o interesse pela
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leitura, promover o desenvolvimento da linguagem e explorar a imaginagcéo das
criangas.

Um dos métodos frequentemente utilizado € a contacdo de histérias. Essa
pratica permite que as criancas se envolvam de forma ativa na narrativa,
despertando a curiosidade e a imaginagédo. Segundo Tossi e Cavallari (2018), a
contacdo de histérias na creche é um recurso eficaz para auxiliar na
aprendizagem, pois possibilita o contato com diferentes narrativas, estimula a
escuta atenta, favorece o desenvolvimento da linguagem oral e fortalece o
vinculo entre professor e aluno.

Além disso, a ludicidade € explorada como uma forma de tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais envolvente e prazeroso. Cunha et al.
(2012) destacam que a literatura infantil proporciona um ambiente Iudico que
desperta a imaginacao das criangas, possibilitando a construcéo de significados
e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Por meio
de jogos, dramatizacBes e atividades interativas relacionadas as histérias, as
criancas podem explorar diferentes perspectivas, ampliar seu vocabulario e
desenvolver a criatividade.

A relacdo da literatura infantil com o processo de ensino-aprendizagem
das criancas € um tema de interesse e estudo. Com efeito, Da Silva (2012)
destaca que a literatura infantil pode contribuir para a formacdo de conceitos
matematicos em criangas pequenas, por meio de histérias que exploram
situacdes do cotidiano e estimulam a reflexdo e o raciocinio I6gico. Além disso,
acerca da mesma tematica, os autores Pontes e Azevedo (2008) ressaltam que
a literatura infantil em sala de aula proporciona um ambiente propicio para a
construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento da linguagem escrita e a
ampliacdo do repertério cultural das criangas.

Essas abordagens evidenciam a importancia da literatura infantil como
uma ferramenta de aprendizagem significativa. Os métodos utilizados pelos
professores, aliados a exploracdo da ludicidade, possibilitam uma maior
interac&o das criangas com as historias, estimulando a imaginacgéao, a linguagem,
a criatividade e o pensamento critico. A literatura infantil contribui, assim, para
um processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, cativante e enriquecedor.

A literatura infantil ndo se restringe apenas a area da linguagem, mas

também possui um papel significativo no ensino das ciéncias. Segundo Filipe
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(2012), a promogé&o do ensino das ciéncias, através da literatura infantil, € uma
abordagem pedagogica que integra historias e conceitos cientificos, permitindo
que as criancas explorem fenbmenos naturais, desenvolvam habilidades de
observacéo e experimentacao, e compreendam o mundo ao seu redor de forma
ludica e contextualizada.

Nesse contexto, é importante também considerar o uso das tecnologias
como um novo olhar no processo de ensino-aprendizagem da literatura infantil.
Com efeito, Cantele et al. (2019) ressaltam que a integracao das tecnologias
digitais, como tablets, aplicativos e recursos interativos pode enriquecer a
experiéncia de leitura das criancas, proporcionando novas formas de interacao
e explorando diferentes linguagens. Dito isso, 0 uso dessas respectivas
tecnologias pode despertar o interesse das criancas pela leitura, facilitar o
acesso a diferentes obras literarias e promover uma aprendizagem mais
dindmica e envolvente, visto que essas ferramentas ludicas e tecnologicas
podem contribuir para o despertar da atencdo, da compreensdo e do
entendimento da crianga.

Essas perspectivas destacam como a literatura infantil pode transcender
as fronteiras disciplinares e se tornar uma poderosa ferramenta no processo de
ensino-aprendizagem. Ao explorar a literatura infantil no ensino das ciéncias,
considerar sua dimensédo na formacéo da crianca e utilizar as tecnologias de
forma adequada, os educadores podem promover uma aprendizagem mais
significativa, despertar o interesse das criangas pelo conhecimento e contribuir

para o desenvolvimento integral dos alunos.

2.1 Beneficios da literatura infantil na formacao educacional

A literatura infantil desempenha um papel fundamental na formacéo
educacional das criancas, proporcionando uma ampla gama de beneficios para
o desenvolvimento integral dos pequenos leitores. Aléem de ser uma fonte de
entretenimento e prazer, a literatura infantil desempenha um papel crucial na
melhoria do psicologico e da linguagem das criangas. Além disso, ela promove
o desenvolvimento da criticalidade e da analise de textos.

Em relacdo ao aspecto psicoldgico, a literatura infantil desempenha um

papel importante na promocdo do desenvolvimento emocional das criancas.
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Conforme mencionado por Alves (2015), ao se envolverem com as historias e
personagens presentes nos livros, as criancas tém a oportunidade de explorar
uma ampla gama de emocdes, como alegria, tristeza, medo, empatia e
esperanca. Essa experiéncia emocional, proporcionada pela literatura infantil,
auxilia as criancas a compreenderem e expressarem suas préprias emogoes,
desenvolvendo assim sua inteligéncia emocional e habilidades socioemocionais.

A literatura infantil oferece um mundo de possibilidades e emocdes que
sd0 essenciais para o desenvolvimento psicolégico das criancas. Ao se
envolverem com personagens cativantes, historias envolventes e cenarios
imaginativos, as criancas tém a oportunidade de explorar diferentes aspectos da
vida e lidar com suas proprias emocfes. Através da identificacdo com os
personagens, elas podem compreender melhor seus proprios sentimentos e
experiéncias.

As historias infantis também abordam questbes importantes, como
medos, perdas, amizade e superacao de desafios, 0 que ajuda as criancas a
desenvolverem habilidades de enfrentamento e resiliéncia emocional. A
literatura infantil oferece um espaco seguro para as criangcas explorarem e
processarem suas emocoes, permitindo-lhes compreender que suas vivéncias e
sentimentos séo validos e que existem maneiras saudaveis de lidar com eles.

Além disso, a literatura infantil contribui para a melhoria da linguagem das
criancas. Segundo Zilberman (2013), a exposi¢cdo regular a leitura de livros
infantis enriquece o vocabulario das criangas, ampliando sua capacidade de
compreensao e expressao verbal. Através da leitura, as criancas entram em
contato com diferentes estruturas linguisticas, expressdes idiomaticas e estilos
de escrita, 0 que estimula sua habilidade de comunicacdo e favorece o
desenvolvimento da fluéncia verbal. Assim, a leitura de livros infantis proporciona
um contato frequente com uma linguagem rica e variada, o que contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criancas.

A literatura infantil também desempenha um papel importante na
promocao da alfabetizacdo e no desenvolvimento da consciéncia fonolégica das
criangas. Barbosa (2014) destaca que a leitura de histérias rimadas, com
repeticdes e jogos de palavras, contribui para o desenvolvimento da consciéncia

dos sons da lingua, auxiliando no processo de aprendizagem da leitura e escrita.
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As criangas aprendem a identificar e diferenciar sons, reconhecer padrbes
fonéticos e adquirir no¢des basicas de estruturacao textual.

Além disso, a literatura infantil promove a imaginacéo, a criatividade e o
pensamento critico das criancas. Coelho (2014) ressalta que, ao entrarem em
contato com histérias fantasticas, personagens cativantes e situacdes
desafiadoras, as criancas sdo estimuladas a desenvolverem sua capacidade de
criar, questionar, refletir e imaginar possibilidades diversas. Essa habilidade de
pensar de forma critica e criativa € essencial para o processo de aprendizagem
e para a formacéo de cidadaos ativos e participativos.

Dessa forma, a literatura infantii exerce um papel fundamental na
formacdo educacional das criancas, contribuindo para o seu desenvolvimento
psicolégico e fortalecendo sua linguagem. Atraves da leitura de historias, as
criangas vivenciam experiéncias emocionais enriquecedoras, desenvolvem
habilidades linguisticas, ampliam sua imaginacéo e criatividade.

Além disso, no que se refere a formacao de valores nas criancgas, através
das historias e personagens presentes nos livros, as criancas sdo expostas a
diferentes situacdes e dilemas morais, 0 que as auxilia na compreenséao e
internalizacao de valores essenciais, como amizade, respeito, empatia, justica e
honestidade.

As narrativas da literatura infantil frequentemente abordam questdes
éticas e sociais, apresentando aos pequenos leitores diferentes perspectivas e
mostrando as consequéncias de diferentes escolhas. Essas histdrias servem
como um espelho para as criangas refletirem sobre seu préprio comportamento
e acoes, permitindo-lhes desenvolver um senso de discernimento moral. Ao se
identificarem com o0s personagens e suas jornadas, as criancas aprendem sobre
valores positivos e séo incentivadas a aplica-los em suas proprias vidas.

De acordo com Souza e Miller (2017), a literatura infantii é uma
ferramenta poderosa para promover o respeito a diversidade étnico-cultural. Ao
apresentar personagens de diferentes origens étnicas, contextos sociais e
culturas, as criangcas sao incentivadas a valorizar e respeitar as diferencas,
ampliando sua visdo de mundo e desenvolvendo uma consciéncia mais
inclusiva. Através das narrativas, as criancas podem se identificar com
personagens que refletem a diversidade presente em suas proprias vidas e

comunidades, fortalecendo, assim, sua autoestima e construcao de identidade.
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A literatura infantil também desempenha um papel importante na
formacéo de valores nas criancas. Peres, Marinheiro e Moura (2012) destacam
que as histérias infantis podem transmitir mensagens sobre questbes como
amizade, honestidade, empatia, solidariedade e justica. Ao se envolverem com
as situacoes e dilemas enfrentados pelos personagens, as criangas sao
incentivadas a refletir sobre esses valores e a desenvolver um senso ético. A
literatura infantil oferece uma oportunidade valiosa para discutir e explorar
questdes morais e éticas, auxiliando no desenvolvimento do carater e na
formacéo de uma base sélida de valores nas criangas.

Assim, ao explorarem diferentes histérias e personagens, as criancas tém
a oportunidade de se conectar com experiéncias e realidades diversas, o que
enriquece sua compreensdo do mundo e de si mesmas. Através da leitura, elas
podem encontrar personagens que refletem suas proprias caracteristicas,
desafios e aspiracdes, promovendo, assim, a constru¢cdo de uma identidade
positiva.

Além disso, a literatura infantil contribui para a construcdo da identidade
das criancas. Mortatti (2001) ressalta que a leitura critica da literatura infantil
permite que as criancas questionem esteredtipos, rompam com padrées
preestabelecidos e desenvolvam uma visdo mais auténtica de si mesmas. Ao se
identificarem com personagens e histérias que refletem suas proprias
experiéncias, as criancas podem explorar diferentes aspectos de sua identidade
e compreender melhor quem séo e o seu lugar no mundo.

Assim, a literatura infantil € uma ferramenta poderosa para ajudar as
criancas a enfrentarem desafios e mudangas em suas vidas. Ao ler histérias
sobre superacdo, coragem e perseveranca, as criancas Sao inspiradas e
encorajadas a enfrentar seus proprios obstaculos e acreditar em seu potencial.

Em suma, a literatura infantil exerce uma influéncia profunda na formacgéo
de valores e na construcao da identidade das criancas. Ao apresentar questdes
éticas, promover a diversidade e oferecer modelos positivos, a literatura infantil
auxilia as criangcas na compreensao de valores importantes e na construcao de
uma identidade saudavel. E fundamental que os educadores e 0s pais
incentivem a leitura de literatura infantil, selecionando cuidadosamente os livros

e proporcionando um espaco para discussdes e reflexdes sobre os temas
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abordados nas histérias. Dessa forma, as criancas poderdo se beneficiar

plenamente do potencial educativo e transformador da literatura infantil.

2.2 Estratégias para estimular o habito de leitura na infancia

Uma das chaves para estimular o habito de leitura na infancia é o
envolvimento ativo dos pais e da familia no incentivo a leitura. A participacédo dos
pais como modelos de leitura e o estabelecimento de um ambiente familiar
favoravel a literatura desempenham um papel crucial na formacao de leitores
avidos e apaixonados. Nesta sec¢do, discutiremos algumas estratégias que 0s
pais e a familia podem adotar para estimular o habito de leitura nas criancas.

Estabelecer uma rotina de leitura € uma maneira eficaz de incorporar o
habito de leitura na vida cotidiana das criancas. Os pais podem reservar um
tempo fixo todos os dias para a leitura em familia, seja antes de dormir, apds o
jantar ou em qualquer outro momento adequado. A consisténcia ajuda as
criancas a associarem a leitura a um momento prazeroso e especial. Além disso,
€ importante permitir que as criancas escolham seus proprios livros de acordo
com suas preferéncias e niveis de leitura, para que se sintam mais engajadas e
motivadas.

Nesse sentido, Silva et al. (2012) ressaltam que os pais podem
desempenhar um papel ativo na promocéo do hébito de leitura ao estabelecerem
momentos dedicados a leitura em familia. Essa pratica pode envolver a escolha
de livros adequados para a faixa etaria da crianca, a leitura em voz alta, a
exploracéo das ilustracOes e a participacdo ativa das criancas na discussao e
interpretacdo das historias.

O envolvimento dos pais na leitura demonstra a importancia atribuida ao
ato de ler, transmitindo uma mensagem positiva sobre a leitura e incentivando a
crianga a desenvolver um interesse genuino pelos livros.

Além disso, Guedes, Barreto e Muller (2015) destacam que os pais podem
criar um ambiente favoravel a leitura em casa, disponibilizando livros infantis em
locais acessiveis, como prateleiras ou cestos especiais. Ter uma diversidade de
livros a disposicdo permite que a crianca explore diferentes temas, géneros e

estilos literarios, ampliando seu repertorio e interesse pela leitura. Os pais
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também podem incentivar a crianga a compartilhar suas experiéncias de leitura,
valorizando suas opinides e promovendo conversas enriquecedoras sobre os
livros lidos.

As criancas sao influenciadas pelas acdes e comportamentos de seus
pais e familiares. Portanto, é essencial que os adultos sejam modelos de leitura
em casa. Ao verem os pais dedicando tempo a leitura, as criancas percebem a
importancia e o prazer associados a essa atividade. Os pais podem reservar um
momento do dia para a leitura silenciosa em familia, onde cada membro escolhe
um livro de acordo com seus interesses e compartilha a experiéncia. Essa pratica
demonstra o valor da leitura e cria um ambiente positivo em torno dela.

Outra abordagem eficaz, para estimular o habito de leitura na infancia, é
incorporar recursos ludicos e interativos no processo. As criancas tém uma
natureza curiosa e gostam de aprender de maneira divertida. Ao tornar a
experiéncia de leitura interativa e envolvente, os pais e educadores podem
despertar o interesse das criancas pelos livros.

Lacerda (2020) ressalta que o uso de recursos ludicos na abordagem da
literatura infantil € especialmente benéfico para o desenvolvimento de criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essas criangas costumam
apresentar caracteristicas de interesse restrito e dificuldades na interacao social,
mas a utilizacdo de recursos ludicos, como jogos sensoriais, dramatizacdo e
material visual, pode facilitar a compreensédo e o envolvimento delas com as
histérias, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais.

Além disso, Sousa et al. (2018) destacam o potencial da literatura infantil
associada a softwares educativos como recursos didaticos no ensino de cores
para alunos com Sindrome de Down. A combinacéo da leitura de histérias com
atividades interativas que exploram as cores, como jogos de associagao e
identificacdo de cores, contribui para a aprendizagem significativa e a
consolidagéo do conhecimento, de forma ludica e prazerosa.

Assim, a tecnologia pode ser uma aliada na abordagem da literatura
infantil. Existem aplicativos, plataformas digitais e e-books interativos que
combinam elementos visuais, sonoros e interativos para tornar a experiéncia de

leitura mais cativante. No entanto, € importante equilibrar o uso da tecnologia
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com outras formas de leitura tradicional em formato impresso, para garantir uma
experiéncia completa e diversificada.

O uso de recursos ladicos e interativos na abordagem da literatura infantil
proporciona um ambiente de aprendizagem mais estimulante e motivador,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, linguisticas, sociais e
emocionais das criancas. Esses recursos permitem a exploracdo ativa das
histdrias, o desenvolvimento da imaginacéo, a participacdo ativa das criancas na
construcdo do conhecimento e a conexado entre o mundo real e o mundo
imaginério presente nas obras literarias. Dessa forma, promovem uma
abordagem mais dinamica, interativa e envolvente da literatura infantil,
ampliando suas contribuicbes no processo de formacdo educacional das

criangas.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste estudo, foi realizada a revisao bibliografica narrativa, que é um tipo
de revisdo da literatura, com intuito de possibilitar o acesso dos pesquisadores
a experiéncias de autores que ja realizaram pesquisa sobre o tema. De acordo
com Silva et al (2002), a revisdo narrativa ndo € imparcial por permitir o relato
de outros trabalhos, a partir da compreensédo do pesquisador sobre como 0s
outros ja foram realizados.

Na realizacdo deste trabalho, foi feita uma revisédo narrativa da literatura
com o tema proposto: “A importancia da literatura infantil na formacgao
educacional da crianga” Segundo Gil (2004), a revisao literaria é uma acéo
sobre material j& produzido.

A revisao bibliografica, € uma analise critica, meticulosa e ampla das
publicacdes correntes em uma determinada area do conhecimento (TRENTINI
e PAIM, 1999). A pesquisa bibliografica tem por finalidade buscar explicacéo e
discusséo de um tema com referéncias que foram publicadas em livros, artigos,
revistas, peridédicos etc. Assim como, conhecer e analisar conteudos cientificos
sobre determinado tema. (MARTINS, 2001). Para o enriquecimento da

pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diversos estudos e experiéncias tém sido conduzidos para avaliar os
beneficios da literatura infantil na formacéo educacional das criancas. Através
dessas pesquisas, € possivel observar os impactos positivos da literatura infantil
em diferentes aspectos do desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
linguistico das criancas. A seguir, apresentaremos alguns estudos e
experiéncias que comprovam tais beneficios.

No estudo de Souza e Miller (2017), os pesquisadores destacam a
importancia da literatura infantil na construcéo da identidade das criangas, bem
como na promogao do respeito a diversidade étnico-cultural. Através da leitura
de historias que abordam diferentes culturas, etnias e realidades sociais, as
criancas desenvolvem uma compreensao mais ampla e inclusiva do mundo ao
seu redor, promovendo a valorizagao da diversidade e o respeito as diferencas.

Nesse contexto, na experiéncia de Silva et al. (2012), os pesquisadores
investigaram o impacto da literatura infantil no desenvolvimento do habito da
leitura. Através da exposicao regular das criancgas a livros e histérias desde cedo,
foi observado um aumento significativo no interesse e na motivacdo para a
leitura. A literatura infantil despertou a curiosidade das criancas, estimulou a
imaginacéo, ampliou o vocabulario e contribuiu para a formacéo de leitores ativos
e criticos.

No estudo de Lacerda (2020), a pesquisadora explorou o uso da literatura
infantii como recurso educativo para o desenvolvimento de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por meio da leitura de histérias adaptadas
e do uso de recursos ladicos, como jogos sensoriais e material visual, verificou-
se que a literatura infantil contribuiu para a estimulagcdo sensorial, o
desenvolvimento da linguagem, a compreenséao social e emocional, e a interacao
dessas criangas com o0 mundo ao seu redor.

Esses estudos e experiéncias comprovam os beneficios da literatura
infantil na formag&o educacional das criancas. Atraves da leitura de historias, as
criancas sao expostas a diferentes realidades, ampliam seu repertorio cultural,

desenvolvem habilidades linguisticas, emocionais e sociais, além de
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despertarem o interesse pela leitura. A literatura infantil se mostra como uma
ferramenta valiosa e transformadora no processo educacional, proporcionando
experiéncias enriquecedoras que influenciam positivamente no desenvolvimento
global das criancas.

A literatura infantil, associada a recursos ludicos e interativos, como jogos,
atividades interativas, aplicativos e softwares educativos, proporciona uma
experiéncia mais dinamica e envolvente para as criancas. Dalla Bernardina
Amarala et al. (2021) destacam que o uso de recursos digitais e tecnoldgicos,
guando bem planejados e aplicados de forma pedagogicamente adequada, pode
ampliar as possibilidades de interacdo e exploracédo das histérias, despertando
o interesse e a curiosidade das criancas.

Ainda sobre a importancia do habito da leitura, Siqueira Gama, Spinelli e
Olini (2023) afirmam que estabelecer momentos regulares dedicados a leitura,
como antes de dormir ou durante as refei¢cdes, ajuda a incorporar a leitura como
parte integrante da rotina da crianca. Essa regularidade contribui para a
formacdo de uma associacdo positiva entre leitura e momentos agradaveis,

fortalecendo o interesse e o engajamento da crianga com os livros.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, examinamos a importancia da literatura infantil na
formacao educacional da crianca, destacando seus beneficios em diferentes
aspectos do desenvolvimento. A literatura infantil, por meio de histérias e
narrativas, desempenha um papel fundamental na formag&o cognitiva,
emocional, social e linguistica das criangas. Ela estimula a imaginacgéo, promove
a aquisicdo de conhecimento, favorece a interacdo com 0 meio social e
desenvolve a sensibilidade.

Refletindo sobre os principais pontos discutidos, ficou evidente que a
literatura infantil oferece uma experiéncia enriquecedora para as criancas,
permitindo-lhes compreender criticamente o mundo ao seu redor, estimular a
criatividade, desenvolver a afetividade e a construgdo da identidade. Além disso,
a literatura infantil contribui para a melhoria do vocabulario, o desenvolvimento

da criticidade, a formacao de valores e a construcdo da identidade das criancas.
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Diante do desinteresse crescente das criancas pela leitura atualmente,
torna-se fundamental o encorajamento continuo do estimulo a leitura na infancia.
Os pais, familiares e professores desempenham um papel crucial nesse
processo, ao proporcionar um ambiente favoravel a leitura, disponibilizar livros
adequados e incentivar a participacdo em atividades literérias.

E essencial que os educadores utilizem métodos adequados para
trabalhar a literatura infantil, explorando recursos ludicos, como jogos, musica,
teatro e materiais visuais, que estimulem o interesse e a participagao ativa das
criancas. Além disso, a integracdo da literatura infanti com recursos
tecnoldgicos, como softwares educativos e aplicativos interativos, pode ampliar
ainda mais o envolvimento das criangas no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, é importante destacar que a literatura infantil deve ser
vista como uma ferramenta valiosa no processo educacional, capaz de despertar
a curiosidade, alimentar a imaginacao e incentivar o habito da leitura desde cedo.
Através da literatura infantil, as criancas tém a oportunidade de explorar o mundo
da fantasia, dos sonhos e da imagina¢do, ao mesmo tempo em que constroem
pontes entre 0 mundo irreal e 0 mundo real.

Portanto, é fundamental que os esforcos para promover a literatura infantil
sejam continuos e que a leitura seja valorizada como um elemento essencial no
desenvolvimento integral da crianca. Ao proporcionar experiéncias literarias
significativas e estimular o hébito da leitura desde a infancia, contribuiremos para
a formacéo de leitores criticos, criativos e apaixonados pelo mundo dos livros.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema: O ludico no processo ensino aprendizagem da
crianca na educacao infantil. A pesquisa tem como questdes norteadoras: Qual
a importancia do ladico no processo ensino-aprendizagem na educacao infantil?
Qual o papel do professor em relacéo as brincadeiras desenvolvidas em sala de
aula na educacao infantil? Qual a capacidade que o ludico tem em desenvolver
as habilidades da crianca na educacao infantil? O objetivo geral: Analisar a
importancia do lidico no desenvolvimento das criancas na educacao infantil. Os
objetivos especificos: Observar as dificuldades encontradas pelos professores
diante da utilizacéo do ludico em sala de aula na educacao infantil. Compreender
a importancia do ludico no processo ensino-aprendizagem na educacao infantil.
Apreciar os beneficios das atividades ludicas em sala de aula na educagéo
infantil. A metodologia desta pesquisa buscou-se em bibliografica e de campo de
cunho qualitativa. Para o enriqguecimento desta pesquisa foi necessario o
embasamento tedrico com a participacdo de alguns autores como: Antunes
(2005), Borba (2007), Friedmann (2000), Gil (2011), Kishimoto (2001), entre
outros. Esta pesquisa relata o ladico como um método que contribui para o
desenvolvimento mental, social e psicomotor da crianca e que através do ludico
a crianca aprende com prazer. Esperamos que os professores de educacao
infantil possam aplicar esta ferramenta em sala de aula.

Palavras- Chave: Ludico; Educacéo Infantil; Crianca; Aprendizagem.

ABSTRACT

This research was carried out with the theme: The of the playful to the Infantile
Education. The research has as guiding questions: What is the importance of the
playful in the teaching-learning process in Early Childhood Education? What is
the role of the teacher in relation to the games developed in the classroom in
Early Childhood Education? What is the capacity of the child to develop the child's
abilities in early childhood education? What is the role of the teacher in the
mediation of the playful in the development of the child in Early Childhood
Education? The general objective was to analyze the importance of playfulness
in the teaching-learning process in early childhood education. The specific
objectives were: to observe the difficulties encountered by teachers in the use of
play in the classroom in Early Childhood Education. Understand the importance
of Playful in the teaching-learning process in Early Childhood Education. To
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appreciate the benefits of play activities in the classroom in Early Childhood
Education. The methodology of this research was bibliographical and field. For
the enrichment of this research was necessary the theoretical basis with the
participation of: Antunes (2005), Borba (2007), Friedmann (2000), Gil (2011),
Kishimoto (2001),among others. This research will show educational
professionals, especially teachers who work in Early Childhood Education and do
not have the skills to play mediation between teaching and learning, show that
play is a method that contributes to growth and mental development, Social and
psychomotor of the child and through the playful the child.

Keywords: Playful; Education Infantile; Child. Learning.

1 INTRODUGCAO

O presente estudo tem como tema: O lddico no processo ensino
aprendizagem da crianga na educacgao infantil em uma escola municipal em
Teresina- PI. Refletir sobre o ludico no processo de ensino aprendizagem € a
principal expressao da crianca, pois a maneira pela qual ela se comunica e tem
contato com os demais é através do brincar que a crianca se humaniza. A
utilizacdo dessa pratica pedagogica traz varias contribuicdes, pois as
brincadeiras despertam nas criangcas o interesse pelo aprender através de
vivéncias prazerosas, assim facilitando o processo de aprendizagem.

Como questdes norteadoras: Qual a importancia do ludico no processo
ensino-aprendizagem da crianga na educacéo infantil? Qual o papel do professor
em relagéo as brincadeiras desenvolvidas em sala de aula? Qual a capacidade
que o ludico tem em desenvolver as habilidades da crianca?

O objetivo geral: Analisar o ludico no processo ensino aprendizagem da
crianga na educacao infantil. Os objetivos especificos: Observar as dificuldades
encontradas pelos professores diante da utilizagao do ludico em sala de aula,
compreender a importancia do Ludico no processo ensino-aprendizagem da
crianga e apreciar os beneficios das atividades ludicas em sala de aula.

A justificativa desta pesquisa se deu pelo fato de que o ludico no contexto
escolar é atividades representativas para a necessidade do desenvolvimento
infantil, e podem ser encaradas como situagdes cotidianas e um direito das
criangas. Por meio do ludico, elas se apropriam dos elementos da realidade e
dao a eles novos significados. Assim, considerando que brincando também se
aprende, com os conteudos sendo transmitidas de forma divertida pelos
educadores, as criancas tém uma maior chance de absor¢cdo do conhecimento,

tornando mais atrativo o processo e gerando uma interagéo e socializagdo com
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os demais. Na infancia o ludico é essencial, pois a crianga consegue ter mais
autonomia.

Diante do exposto, acredita-se que este estudo seja de grande relevancia
académica e social, pois permite conhecer o processo de ensino aprendizagem
mediante a inserc¢ao do brincar como metodologia alternativa no processo ensino
aprendizagem, além de refletir sobre o papel do profissional docente e realizar
um apanhado historico sobre a estruturacdo da educacédo infantil no Brasil. A
intencdo é contribuir como fonte de pesquisa no que refere a producdo de
conhecimento na area.

A metodologia desta pesquisa baseia-se em uma pesquisa bibliografica e
de campo de cunho qualitativa. Para a concretizacdo desta pesquisa, buscou-se
0 embasamento tedrico de alguns autores como: Corazza (2002), Gil (2002),
Brougere (2010), Pereira (2012) entre outros.

2.0 O BREVE HISTORICO SOBRE O LUDICO

A historia do ludico na educacdo infantii no processo de ensino
aprendizagem vem resgatando sua utilidade desde os primérdios, passando pela
idade média até os dias de hoje. Na idade média os jogos e as brincadeiras ja
eram presentes entre os educandos, mas ndo eram utilizadas com a mesmas
finalidades de hoje as criancas brincavam sem nenhum objetivo de
aprendizagem. O modo de lidar com as criancas na idade média era baseado
em alguns costumes herdados da Antiguidade. Nas sociedades antigas, o status
da crianca era nulo.

A Palavra ludico vem do latim Ludos e significa brincar. Nesse brincar
estéo incluidos os jogos, brinquedos e brincadeiras, a palavra é relativa também
a conduta daquele que joga, que brinca e que se diverte. O ludico se expressa
desde os primitivos nas atividades de dancga, caca, pesca, lutas. Assim, &
possivel dizer que a cultura ladica € produzida pelos individuos, a qual se
constroi a todo tempo, por meio de brincadeiras que a crianga comeca desde
cedo.

A concepcdao da cultura ludica é uma nogéo historicamente construida
ao longo do tempo e, consequentemente, foi mudando conforme as sociedades,
nao se mantendo da mesma forma dentro das sociedades e épocas. Antunes
(2005, p.34).
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O ludico é parte integrante do mundo infantil da vida de todo ser humano.
O olhar sobre o ladico ndo deve ser visto apenas como diversdo, mas sim, de
grande importancia no processo de ensino-aprendizagem na fase da infancia,
assim o ludico possibilita o estudo da relagédo da crianga com o mundo externo,
integrando estudos especificos sobre a importancia do ladico na formacao da
personalidade.

Na educacéao infantil tem sido uma das estratégias mais bem sucedidas
no que concerne a estimulacdo do desenvolvimento cognitivo e de
aprendizagem de uma crianca. Essa atividade ¢é significativa por que
desenvolvem as capacidades de atencdo, memoria, percepcao, sensacao e
todos os aspectos basicos referentes a aprendizagem. O ludico refere-se a uma
dimens&o humana que evoca os sentimentos de liberdade e espontaneidade de
acdo e é livre de pressdes e avaliacdes.

O lddico passou a ser reconhecido como traco essencial de
psicofisiologia do comportamento humano. De modo que a definicdo deixou de
ser o simples sindnimo de jogo. Conforme Antunes (2005); “as implicagdes da
necessidade ludica extrapolaram as demarcacdes do brincar espontaneo”.
Dessa forma, o ludico apresenta valores especificos para todas as fases da vida
humana. Assim, na idade infantli e na adolescéncia a finalidade &
essencialmente pedagogica. De acordo com Neves (2009); “A crianga e mesmo
o jovem op&em uma resisténcia a escola e ao ensino, porque acima de tudo ela
nao € ludica, nao costuma ser prazerosa”

O ludico se define pelas acdes do brincar que sdo organizadas em trés
eixos: 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira. Para Luckesi (2007) o ludico € um
estado de prazer e alegria do sujeito e a ludicidade é uma denominacao geral
para esse estado; essa é uma qualidade de quem esta ludico por dentro de si
mesmo. Ele continua afirmando que a ludicidade esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento humano, junto com o prazer e a alegria, ela nos ajuda a
crescer, a tornarmos posse de nés mesmo, a amadurecer nossas capacidades
e nossa autoimagem.

O ludico possibilita o estudo da relacdo da crianga com o mundo externo,
integrando estudos especificos sobre a importancia do ladico na formacao da
personalidade. E essencial para uma escola que se proponha ndo somente ao

sucesso pedagogico, mas também a formacdo do cidaddo, por que a
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consequéncia imediata dessa acdo educativa é a aprendizagem em todas as
dimensdes: social, cognitiva, relacional e pessoal. O Iudico ndo esta apenas no
ato de brincar, esta também no ato de ler, no apropriar-se da literatura como
forma natural de descobrimento e compreensédo do mundo.

Atividades de expressédo ludico-criativas atraem a atencdo das criangas e
podem se constituir em um mecanismo de potencializacdo da aprendizagem.
Atividades ludicas favorecem o desenvolvimento motor e psicomotor das
criangcas em suas atividades, principalmente nas escolas. O ludico é uma
estratégia insubstituivel para ser usada como estimulo na construgdo do
conhecimento humano e na progressao das diferentes habilidades operatérias,
além disso, € uma importante ferramenta de progresso pessoal e de alcance de
objetivos institucionais.

Além disso, o mesmo € significativo para a crianca poder conhecer,
compreender e construir seus conhecimentos, tornar-se cidada deste mundo, ser
capaz de exercer sua cidadania com dignidade e competéncia. O ludico
proporciona um desenvolvimento sadio e harmonioso, sendo uma tendéncia
instintiva da crianca. Ao brincar a crianca aumenta a independéncia, estimula
sua sensibilidade visual e auditiva, valoriza a cultura popular, desenvolve
habilidades motoras, diminui a agressividade, exercita a imaginacdo e
criatividade.

2.1 Ludicidade e Educacéao

N&o é facil transformar uma realidade e isso ndo acontece de uma hora
para outra, pois as praticas docentes sdo diversas, as concepcdes dependem de
cada educador, pois os educadores, mesmo selecionando a mesma disciplina e
trabalhando na mesma escola, diferem em suas concepc¢des.

Por outro lado, sabe-se que uma mudanca sé ocorre ao longo de um periodo
e, para que aconteca, € necessario que exista pessoas inovadoras, criativas e
capazes de incentivar a busca por novos caminhos que possam levar a
transformacéao.

As praticas pedagogicas atuais tém por tarefa construir competéncias,
buscar novos conhecimentos, procurar métodos ativos, tornar as disciplinas
menos rigidas, respeitar os alunos, utilizar didaticas mais flexiveis, usar novas
tecnologias. Essas praticas tendem, no futuro, a mudar a educacéo e um dos

caminhos viaveis pode ser a utilizacao das atividades ludicas, pois estas tém a
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possibilidade de ajudar na busca de mudancgas, uma vez que tendem a ser mais
abertas, criativas e dinamicas. Atualmente ndo ha davidas de que o brincar deve
ser incorporado a educacdo como algo que pode desencadear um processo
permanente de educar.

Ao analisar os preceitos da pedagogia tradicional que ainda persistem
nas escolas, percebe-se que existe uma restricdo ao uso dos jogos e
brincadeiras na educacao, por isso na relacdo aprendizagem e brincadeira, ha
ainda questdes que precisam ser aprofundadas e discutidas, pois tanto os pais
como alguns educadores ainda nao tem clareza sobre os pressupostos que
unem a ludicidade e educacao, e em se tratando de ludicidade é importante que
se diga também que € uma necessidade da crianca, para que ela se desenvolva
integralmente, precisa brincar livremente.

Quando os educadores percebem claramente o quanto brincar favorece
a aprendizagem, esta na hora de mostrar também para os pais e a sociedade o
guanto a crianca aprende com prazer brincando. A educacdo € uma tendéncia
que busca nas atividades ludicas uma forma de planejar atividades escolares
gue motivem os alunos para a construgcédo do conhecimento.

O que ocorre € que o uso do ludico na escola muitas vezes é trabalhado
como uma simples recreacdo, muitos educadores ainda ndo estdo sabendo
usufruir dessa ferramenta como intervencéo psicopedagdgico. Ao considerar a
ludicidade como “um estado interno do sujeito que age e/ ou vivencia uma
atividade ludica”, Luckesi (2002) apresenta uma contribuicao significativa para a
compreensao desse fenbmeno, acrescentando as abordagens correntes, em
geral dedicadas as manifestacfes exteriores do sujeito que vivencia um jogo ou
uma brincadeira, um olhar agora focado na dimenséo interna do ser humano.

O gque a ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando
age ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. Enquanto estamos
participando verdadeiramente de uma atividade ludica, ndo ha lugar, na nossa
experiéncia, para qualquer outra coisa além desta atividade. Nao ha diviséo.
Estamos inteiros, plenos, flexiveis, alegres, saudaveis.

Por fim, o educador ludico deve ser um profissional sério, que estuda,
gue pensa, que pesquisa, que experimenta, dando um carater de cientificidade
a seu trabalho e, a0 mesmo tempo, uma pessoa que vivencia, que chora, que ri,

gue canta e que brinca, dando um carater de humanizacéo ao trabalho escolar.
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Esse conceito possibilita vislumbrar um educador que une razdo e
emocao. Se ele agir assim em sala de aula possivelmente os alunos terdo uma
formacdao diferenciada.

A crianca enquanto individuo sempre pertenceu a sociedade, entretanto
sua posicao foi se modificando ao longo do tempo, uma vez que suas relacdes
sempre estavam relacionadas, direta ou indiretamente, ao aprendizado
(BROUGERE, 2010). Ao passo que se desenvolviam, necessitavam aprender,
entre outras habilidades, como se portar em sociedade, e para tanto, eram
educadas em casa ou encaminhadas a alguma instituicdo, dependendo da
condicdo financeira, assim como dos costumes da época.

Assim, no curso da historia, Aries (1986) aponta que apari¢cédo da crianca
enquanto categoria social ocorre de maneira gradual a partir do século XllI, até
a segunda metade do século XVII. Essa “escassez” acontecia muito por conta
da saude precaria da época, que contribuia para um alto grau de mortalidade
infantil. Com isto, somente a partir do século XVI e inicio do XVII, quando a
medicina avangou e permitiu que o indice de mortalidade infantil diminuisse, que
passam a acontecer no ambito familiar, modificagdes em sua estrutura. Isto
refletiu na pedagogia familiar e social possibilitada pelas novas condi¢cdes de
vida.

Tais mudancas refletiram também na criacéo de instituicdes educativas e
provocaram discussdes sobre como educar as criancas para além do ambiente
familiar. A partir do século XVII a aprendizagem passa a ser realizado no ambito
escolar, o que transformou a escola em uma ideia de instituicdo social, e permitiu
gue a concepcéao de infancia foi obtivesse outras conotacdes. A dicotomia do
ensino tradicional, pautado em punicdes e castigos, e a figura emblematica da
criancga, ser livre e brincalhdo se perpetuou por bastante tempo. A pedagogia
tradicional ndo permitia que as criancas fossem de fato criancas, e tornava o
ambiente escolar, e, sobretudo, o aprendizado enfadonhos e desgastantes para
0S mesmos. Somente com 0s rumores e discussdes sobre a implementacdo da
Escola Nova, aliada a necessidade de ingresso cada vez mais cedo de criancas
no ambito escolar, novamente motivadas por mudancas na sociedade a partir do
século XVIII, que o processo ensino-aprendizagem na educacao infantil ganhou
outra forma (CORAZZA, 2002).
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O ingresso das criangas nas creches urgiu a necessidade de se obter
propostas de ensino voltadas especialmente para o0os novos padrdes da
sociedade, mas que também atendessem ao sistema capitalista. Assim, surgem
novos modelos educacionais com o objetivo de assegurar o “ser crianga” e

estimular atividades significativas.

2.2 A Contribuicdo do ludico para o processo ensino aprendizagem na

Educacéo Infantil.

O ludico possibilita trabalhar o desenvolvimento integral da crianca, ja que
as atividades ludicas desenvolvem com mais facilidade sua potencialidade, sua
subjetividade, autonomia, seu lado emocional, intelectual, coordenagéo motora
ampla e fina, seu lado social e cultural, pois a aprendizagem através de
brincadeiras se torna muito mais significativas e prazerosas.

Desta forma, entendo que as atividades ladicas cooperativas contribuem
e oportunizam as criancas momentos de expressao, criagdo e troca de
informacdes, além de trabalhar a cooperacéo. Perrenoud (2000) destaca que as
atividades ludicas se apresentam como uma possibilidade muito rica de
aprendizado e de desenvolvimento de inUmeras potencialidades, habilidades e
competéncias, consequentemente, ele reforgca a importancia do uso de jogos e
brinquedos para o0 processo de ensino- aprendizagem, por promoverem a
criatividade e o crescimento intelectual.

As brincadeiras, os brinquedos e 0s jogos, S840 meios que a crianga utiliza
para se relacionar com o ambiente fisico e social onde vive, despertando sua
curiosidade e ampliando seus conhecimentos e suas habilidades, nos aspectos
fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo. As atividades ludicas séo
fundamentais como mecanismo para desenvolver a memdéria, a linguagem, a
atencdo, a percepcao, a criatividade e habilidade para melhor desenvolver a
aprendizagem.

Nessa perspectiva, as brincadeiras, os brinquedos e os jogos vém
contribuir significativamente para o importante desenvolvimento das estruturas
psicoldgicas e cognitivas do aluno. O desenvolvimento pessoal que a ludicidade
proporciona, associados aos fatores sociais e culturais, colabora para uma boa

saude fisica e mental facilitando o processo de socializacdo, comunicacéo,
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construcéo do conhecimento, além de um desenvolvimento pleno e integral dos
individuos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Através da atividade ludica a crianca forma conceitos, seleciona ideias,
estabelece relaces logicas, integra concepcgoes, faz estimativas compativeis
com o crescimento fisico e o desenvolvimento, e o que € mais importante, vai se
socializando, permitindo um desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais
real. Por meio das descobertas e da criatividade, a crianca pode se expressar,
analisar, criticar e transformar a realidade.

Evidentemente, cada pessoa apresenta modos distintos de se comportar,
reagir, expressar emocgoes e relacionar-se com a natureza e o mundo em que se
insere. Nas brincadeiras, se aprende e séo incorporados conceitos, preconceitos
e valores. Nas brincadeiras, se materializam as trajetérias singulares de vida das
criangas, seus valores e suas experiéncias, Kishimoto afirma ainda: O brincar
faz parte integral da formacao da crianca e os pais e a escola deve encarar iSso
de maneira a estar seriamente comprometido com o brincar de forma a
desenvolver e educar a crianga. Conforme (KISHIMOTO,2000, p.32).

Ao brincar, a crianga passa a conhecer-se a si propria € aos outros em
relacbes reciprocas, e ainda, aprende normas de convivio social, habitos
culturais, objetos presentes em seu contexto, desenvolvem a linguagem,
trabalham o imaginario e percebem os fenbmenos que ocorrem a sua volta.
Enquanto brinca, a criangca descobre o seu proprio corpo, e naturalmente
incorpora-o a cultura, aos habitos e atitudes de pessoas do seu convivio e
evidenciam papéis a serem desempenhados por si e por outrem.

“Para Piaget ao manifestar a conduta ludica, a crianga demonstra o nivel
de seus estagios cognitivos e constréi conhecimentos”. Inserir brincadeiras,
jogos, atividades interativas nos primeiros anos da educacao infantil é algo que
tem favorecido o percurso da crianca da escola. Através do ludico a crianca
comeca a desenvolver sua capacidade de imaginacéo, abstracéo e aplicar acdes
relacionadas ao mundo real e ao fantastico.

Fazendo relevancia a importancia sobre a brincadeira para o
desenvolvimento da crianga, Kishimoto (2002, p.150) enfatiza que criangas que
brincam aprendem a decodificar o pensamento dos parceiros por meio da meta

cognicao, esse processo de substituicdo de significados, é tipico de processos
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simbdlicos e essa perspectiva que permite o desenvolvimento cognitivo da
crianca.

A literatura atual demonstra que o brincar deve fazer parte das atividades
realizadas na Educacao Infantil, pois neste periodo a crianga esta vivenciando
intenso desenvolvimento. Muitos autores e documentos discutem o brincar como
uma atividade educativa, pois ao ser executado, possibilita a crianca criar
circunstancias importantes para a sua aprendizagem e, consequentemente,
para o seu desenvolvimento. A brincadeira promove o desenvolvimento de todos

os dominios da crianga, segundo Oliveira:

[...] Proporciona o desenvolvimento fisico, tanto de habilidades de
coordenacéo fina como grossa. Quando as criancas brincam ao ar
livre, elas praticam uma série de habilidades motoras, como correr,
pular, saltar, rolar, etc. Quando brincam com os brinquedos, elas usam
habilidades motoras finas, juntando as pe¢as dos quebra-cabecas,
colorindo, pintando, brincando de casinha, vestindo e desvestindo
bonecas. (OLIVEIRA,2006, p.33)

Nesta perspectiva, verifica-se 0 quanto é importante que a crianca brinque,
pois € uma atividade que possui objetivo, ndo acontece por acaso, como foi
citado acima, ela promove o desenvolvimento da crianga, tanto uma brincadeira
livre de pular, correr, rolar, quanto a brincadeira com brinquedos.

As Atividades Iudicas representadas pelos jogos, brinquedos e
dindmicas sdo manifestacdes presentes no cotidiano das pessoas e, portanto,
na sociedade desde o inicio da humanidade. Enquanto atividade espontanea da
crianca a brincadeira e 0 jogo tornam- se um meio extremamente fértil de
intencdo linguistico, podendo oferecer riquissimas contribuicbes para o
desenvolvimento psicolinguisticos da crianca.

Para Kishimoto (2002) O brinquedo é diferente do jogo. Brinquedo € uma
ligacdo intima com a criangca, na auséncia de um sistema de regras que
organizam sua utilizacdo. A brincadeira é alguma forma de divertimento tipico
da infancia, isto é, uma atividade natural da crianca, que ndo implica em
compromissos, planejamento e seriedade e que envolve comportamentos
espontaneos e geradores de prazer.

Brincando a crianca se diverte, faz exercicios, constréi seu conhecimento

e aprende a conviver com seus amiguinhos. A brincadeira transmitida a crianga
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através de seus proprios familiares, de forma expressiva, de uma geracao a
outra, ou pode ser aprendida pela crianca de forma espontanea Maluf, (2003).

Diante disto Pinto (2003) afirma que: Brinquedos e brincadeiras
aparecem com significacdes opostas e contraditorias: a brincadeira € vista
como uma acao livre, j& o brinquedo expressa qualquer objeto que serve de
suporte para as brincadeiras livre ou fica atrelado ao ensino de conteudos
escolares.

Portanto, é fundamental a utilizacdo das brincadeiras e dos jogos no
processo ensino pedagogico, diante dos contetdos que podem ser ensinados
por intermédio de atividades ludicas em que a crianca fica em contato com
diferentes atividades, manipulando varios materiais, tais como jogos

educativos, os didaticos, os jogos de construcdo e 0s apoios de expressao.

2.3 O papel do professor na mediacao das atividades ludicas na educacao
infantil

O papel do educador sempre é de propor regras, sem impé-las, para que
a crianga tenha possibilidade de elabora-las, proporcionando a ela o direito de
tomar decisdes para se trabalhar o desenvolvimento social e politico.

Essa participacao na elaboracéo das leis da a crianca a possibilidade de
analisar os valores morais e de elaborar regras de acordo com o grupo. E claro
que com ajuda do professor, podera esta obtendo informacgdes importantes e, ao
mesmo tempo estara ajudando a melhorar suas ideias mediante aos objetivos
determinados, para no final obter o devido resultado esperado. E por isso que o
professor tem que estd sempre presente para incentivar os alunos a construir o

seu préprio conhecimento. Piaget (2000) afirma:

A crianca pode receber informacéo valiosa através da linguagem ou da
educacéo dirigida por um adulto somente se estiver em um estado em
gue possa compreender essa informacéo, isto €, a fim de receber a
informacé&o ela precisa de uma estrutura que a capacite assimilar essa
informagé&o. (PIAGET ,2000, p.130).

O professor deve possuir caracteristica basica de observacgéo, ter olhos e
ouvidos bem atentos e sensibilidade para perceber as necessidades de seus
alunos. Esta sempre buscando novas descobertas, tendo em sua mente que o

professor nunca para de estudar e esta sempre se inovando.
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Para Piaget, educar é uma forma de possibilitar a crianca a socializacéo,
pois a partir do momento que o individuo é inserido em uma escola ela passa a
conviver com outras pessoas, ou seja, todas as acdes sdo executadas na sua
maioria coletivamente.

O professor também deve valorizar jogo espontaneo de seus alunos, pois
através dessa atividade o adulto pode estar interferindo no momento que ele
observa que pode enriquecé-lo além de ter oportunidade de obter prazer junto
com a turma.

Na educacgdo é muito importante ressaltar que as criangas aprendem por
meio da experiéncia com o0s objetos, as diversas experiéncias com as situacoes,
sem esquecer que 0s prémios e 0s castigos contribuem para o aprendizado da
crianga.

Friedmann (2000, p.56), afirma que é necessario dar atencao especial ao
jogo, pois as criancas tem prazer de realizar tarefas através dos jogos, e quando
isto acontece vivencia o mundo imaginario e assim se afasta da sua vida
habitual. Com base nos pensamentos dos autores que tratam sobre a educacao
infantil, percebemos que, o0s jogos participam no desenvolvimento das criangas
desde muito cedo, acontecendo nos primeiros meses de vida.

Diante disso, é importante ressaltar que 0s jogos representam um importante
papel para a educacédo infantil, pois na escola os eles irdo contribuir para o
processo de aprendizagem. Os jogos tem uma grande relevancia dentro do
processo cognitivo da crianca na educacao infantil, pois quebram todas as
barreiras que possam impedir a socializacdo e a interacao da crianca dentro do

processo de aprendizagem.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Compreende-se por metodologia um estudo para haver uma
compreensdo de variados métodos para a realizagdo de uma pesquisa,
analisando métodos e técnicas de forma a processar informacfes em busca da
resolucao dos problemas.

Para Prodanov (2013) A Metodologia é a aplicacdo de procedimentos e

técnicas que devem ser observados para constru¢cdo do conhecimento, com o
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propoésito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da
sociedade.

Para Reis (2008, p. 46), pesquisa é: “0 meio pelo qual possibilita o
pesquisador buscar de forma organizada, sistemética e objetiva, novas
respostas para problemas e fenOmenos com objetivo de compreendé-los e
explica-los”. Toda e qualquer pesquisa deve ser pautada na perspectiva de
solucionar um problema, objetivam assim, um entendimento do objeto estudado.

O presente trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa
bibliogréfica e de campo de cunho qualitativo. Para fundamentar o estudo
utilizou-se de investigacao bibliografica baseada em tedricos que tratam do tema
em questao.

Segundo Severino (2007), a pesquisa bibliografica tem como base os
registros que se encontram disponiveis em livros, artigos, teses, dentre outros,
gue sao considerados documentos, haja vista que séo resultados de pesquisas
anteriores. Nesse sentido, a pesquisa bibliografica tem como finalidade analisar
os tedricos estudados de uma determinada &rea de conhecimento.

A pesquisa de campo propriamente dita ndo deve ser confundida com a
simples coleta de dados € algo mais que isso, pois exige controles adequados e
com objetivos preestabelecidos que discriminam suficientemente o que deve ser

coletado. Lakatos ainda afirma:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fendmenos ou as rela¢des
entre eles. (LAKATOS (2010, p. 169)

O universo da pesquisa foi em na CMEI Pedro Ribeiro Mendes localizada
em Teresina — Pl, a mesma atua na modalidade Educacao Infantil, funciona
manh3 e tarde. E uma escola acolhedora e bem administrada. Tendo em vista o
fato de que esta pesquisa visa discutir o ludico na educagédo infantil, fizemos a
opcao pela pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa “responde a questdes
complementares” (...) Ela trabalha com o universo de significados, motivos
aspiracdes crencgas, valores atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagcbes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser

reduzida a operacionalizacéo de variaveis. Minayo (2002; 21-22).
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste topico apresentaremos 0 resultado da analise de dados.
Destacaremos o posicionamento de cada professora sobre o ludico para o
processo de ensino e aprendizagem da crianga na educacéo Infantil. Em suma,
observamos que as educadoras compartilham cada uma de sua maneira, da
mesma posicdo de que de fato é possivel ter um bom rendimento na
aprendizagem das criangas com a contribuicdo do ludico. Vejamos agora a
resposta dada por cada educadora ao questionario. As professoras foram
nomeadas como: A, B, C.

5.1 .Qual a contribuicdo do ludico na educacao infantil?

Professora A: ajuda o aluno a despertar o interesse de aprender brincando,
avaliando na aprendizagem no desenvolvimento social, cultural e pessoal.
Professora B: Trabalhar com o lidico como uma ferramenta em busca de um
bom desempenho cognitivo na criangca da educacdo infantii € de grande
importancia, pois ela estara interagindo com o que estda ao seu redor. Nao
entendemos o ludico como uma diversdo, mas uma contribuicdo prazerosa na
aprendizagem.

Professora C: Os primeiros anos da vida da crianca sdo decisivos em sua
formacao biopsicossocial, pois se trata de um periodo de construcdo de
identidade, nessa fase deve-se, portanto adotar estratégias que permitam o
desenvolvimento positivo das estruturas fisicas emocionais e afetivas.

Perrenoud (2000) destaca que as atividades ludicas se apresentam como
uma possibilidade muito rica de aprendizado e de desenvolvimento de inUmeras
potencialidades, habilidades e competéncias.

Ainda que nao especificasse o ladico com detalhes na sua contribuicdo no
ensino aprendizagem as professoras e o autor relata o essencial em geral que é
divertida e alegre quanto a sua contribuicdo do ladico que motiva a participacao
no processo educativo.

5.2 Quais os beneficios que a pratica das atividades ludicas proporciona
para a crianca em sala de aula?
Professora A: Proporciona concentracdo, favorecendo a assimilacdo dos

conteudos com naturalidade.



151

Professora B: A brincadeira ja faz parte do mundo da crian¢ca sendo assim as
atividades ludicas sdo meio de fazer com essa crianca aprenda cada vez mais
desenvolvendo seu raciocinio mais rapido e de maneira divertida.
Professora C: Na educacao infantil os jogos e brincadeiras possibilitam as
criangas se expressarem através da pratica diaria de atividades dirigidas.
Segundo Cunha (1994) o brincar é primordial na vida de uma crianca, o brincar
€ gostoso e faz a crianca feliz, porque brincando a crianca se desenvolve,
exercitando suas potencialidades, sem pressdo ou medo de errar e aprender
com prazer.

As respostas acima das professoras sdo semelhantes a do autor quando
ele relata que o ludico é primordial na vida da crianca e faz com que a crianca
se desenvolva de tal forma que facilita nas atividades sem medo de errar.

5.3 Como é trabalhado o ludico na educacéo infantil?

Professora A: Através de jogos, contacao de historia, brincadeiras de roda.
Professora B: Por meio de cancdes, historias, jogos e brincadeiras contemplando
os conteudos a serem trabalhados.

Professora C: Através de versos adivinhas, por lendas, jogos, brincadeiras,
cantigas e teatro.

De acordo com Girard (2000). O ladico é para crianca um fim em si mesmo,
ele deve ser para nés um meio de educar, onde seu nome educativo que toma
cada vez mais lugar na linguagem da pedagogia maternal.

Observando as falas das professoras e do autor, o ludico, além de ser uma
ferramenta de grande valia na pratica da educacéo infantil, aprimora aspecto
muito importante nessa faixa etaria como a interagdo a motivagao, a alegria e a
linguagem em aprender de forma descontraida.

Estabelecer vincula afetivo e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacdo e interacdo social, portanto é preciso despertar na crianca a
afetividade com relacdo ao proximo e assim explorar o maximo do seu
desenvolvimento emocional Brasil (2001, p. 27).

O referencial curricular destaca a importancia do ladico no

desenvolvimento da crianca em sua afetividade, escolaridade e vida social.
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5.3 Vocé acredita que trabalhar o ludico na educacdo infantil é muito
importante para a pratica pedagoégica?

Professora A: Sim. O brincar ajuda a crianca no seu desenvolvimento atraves
das atividades ludicas, tornando a aprendizagem mais prazerosa.

Professora B: Sim, porque motiva as criangas, faz com que elas interagem nas
aulas, melhora o desenvolvimento e na relacdo com as outras criancas.
Professora C: Com certeza as criancas ficam muito animadas e conseguem

desenvolver varias habilidades, Silva colabora com esse pensamento ao firmar:

Onde a atividade ludica revela-se como um instrumento facilitador da
aprendizagem, pois possui valor educacional intrinseco, criando
condi¢des para que a crianga explore interaja com seus companheiros
e resolva situacdes problemas. E visto também como um recurso no
processo de ensino-aprendizagem, tornado o mais facil, enriquece a
dindmica das relacdes na sala de aula e possibilita um fortalecimento
da relagdo entre o ser que ensina e o ser que aprende. “A todo o
momento, o professor devera tomar consciéncia da timidez, lideranca,
criatividade, inteligéncia dos alunos. (SILVA 2005, p. 17)

O autor destaca que o ludico s passa ater significativos a partir do
momento que se tenha um objetivo ou um alvo a ser atingido, através dessa
ideia passara a ndo ser uma brincadeira e sim uma atividade que contribuira
com o desenvolvimento intelectual da crianca.

A atividade ludica revela-se como um instrumento facilitador da
aprendizagem, pois possui valor educacional intrinseco, criando condi¢des
para que a crianca explore interaja com seus companheiros e resolva situacoes

problemas.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, procurou-se analisar e refletir sobre o ladico para
0 processo ensino e aprendizagem da crian¢a na educacéo infantil. A partir das
observacoes feitas em sala de aula e as informagdes adquiridas desvela que o
lidico é uma ferramenta de grande relevancia para o desenvolvimento da
crianga, que é na educagdao infantil, onde as criangcas saem do convivio familiar
e passam a interagir com outras criancas € na brincadeira que o educador tende
a oportunizar tais situagoes.
Esse trabalho teve como objetivo geral analisar o ludico no processo ensino

e aprendizagem da crianca na educacdo infantii e como influenciando o
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educador em trabalhar o ladico como recurso pedagdgico e metodolégico em
sala de aula, compreendendo de que forma o ludico estd sendo inserido na
educacao infantil e destacando as contribuicdes geradas no processo de ensino
aprendizagem através da utilizag&o do ladico.

A educacéo infantil foi um espaco que nos propusemos 0 nosso trabalho
a adquirir varios conhecimentos, visto que é na educacao infantil que as criancas
se manifestam com mais intensidade através do ludico. O mesmo este presente
cotidianamente, na educacao infantil, onde ao acompanhamos em sala de aula
pesquisada analisamos a importancia dada ao ludico e seus efeitos para a
aprendizagem, de modo que os educandos vejam o ludico como ferramenta
importante mediante o aprender brincando. Pelo visto entende-se que o ludico &
sem duvida um recurso de muita valia no ambiente escolar, pois através dele as
criangcas passam a interagir entre as mesmas através de jogos, brincadeiras
entre outras atividades ladicas.

Pois quanto mais as educadoras aderirem a essa ferramenta metodoldgica
de trabalho no cotidiano escolar mais eficaz o ensino aprendizagem ocorrera,
pois além de favorecer o prazer no ato de aprender, possibilita a crianca o
desenvolvimento social, cognitivo, motor e emocional. Fica evidente que as
atividades ludicas inseridas na educacédo infantil pelos educadores tornam a
crianga um momento de prazer em aprender brincando, tornando o ambiente
escolar agradavel e prazeroso. E importante ressaltar que o professor deve
desenvolver atividades ludicas na sala de aula ndo como meras brincadeiras,

mas como uma possibilidade de promocao do ensino aprendizagem.
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RESUMO

A linguagem musical € uma grande ferramenta pedagdgica que contribui no
processo ensino-aprendizagem nas escolas de Educacéo Infantil. Para tanto,
essa pesquisa emergiu do seguinte problema: como acontece o uso da
linguagem musical nas praticas pedagoégicas dos professores no processo de
aprendizagem da crianga na educagdo infantil? Para  responder ao
guestionamento proposto, elegemos como objetivo geral, analisar a contribuicéo
e 0 uso da linguagem musical no processo de aprendizagem da crianga na
Educacao Infantil, para tanto, a metodologia teve uma abordagem qualitativa, de
natureza descritiva, com estudos bibliograficos embasados em autores como:
Brasil (1998), Rosa (1990), Silva (2017), dentre outros, onde dispde de Estudo
de Caso, com coleta de dados em campo, e aplicagdo de questionario aos
professores de uma escola infantil, CEMEI da rede Municipal de Teresina/PI. Os
resultados apontam que os docentes, compreendem a linguagem musical como
ferramenta didatica que contribui no processo de aprendizagem da crianca.
Assim, contribui significativamente na melhoria das praticas pedagdégicas dos
professores que atuam na educacao infantil, sendo utilizada em véarios
momentos das praticas, como um instrumento ladico imprescindivel no
desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicomotor, de forma a colaborar com a
qualidade do trabalho pedagdgico como um todo.

Palavras-chaves: Aprendizagem; Educacdo Infantil; Linguagem musical.
Praticas pedagogicas

ABSTRACT:

Musical language is a great pedagogical tool that contributes to the teaching-
learning process in Early Childhood Education schools. To this end, this research
emerged from the following problem: how does the use of musical language occur
in teachers' pedagogical practices in the child's learning process in early
childhood education? To answer the proposed question, we chose as a general
objective to analyze the contribution and use of musical language in the child's
learning process in Early Childhood Education, for this purpose, the methodology
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had a qualitative approach, of a descriptive nature, with bibliographic studies
based on authors such as: Brasil (1998), Rosa (1990), Silva (2017), among
others, where there is a Case Study, with data collection in the field, and
application of a questionnaire to teachers at a children's school, CEMEI of the
Municipal network of Teresina/Pl. The results indicate that teachers understand
musical language as a teaching tool that contributes to the child's learning
process. Thus, it contributes significantly to improving the pedagogical practices
of teachers who work in early childhood education, being used in various
moments of practice, as an essential playful instrument in affective, cognitive and
psychomotor development, in order to collaborate with the quality of pedagogical
work as a all.

Keywords: Learning; Early Childhood Education; musical language.
Pedagogical practices.
1 INTRODUCAO

A linguagem musical, nas préaticas pedagodgicas na escola infantil,
apresenta-se como instrumental metodolégico e pedagogico de significativa
relevancia, pois além de favorecer o desenvolvimento integral da crianca, a partir
do ludico, oferece ainda outras vantagens inerente a sua natureza e carater,
além dos conhecimentos interdisciplinares com os quais se dinamiza todo o
processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma € uma atividade que pode ser
utiizada como uma ferramenta importante na educacao infantil, o que
proporciona beneficios para as criancas. Assim, esse artigo aborda uma
pesquisa sobre a contribuicdo da muasica na aprendizagem da crianca na
educacdao infantil. Portanto, busca entender a musica como ferramenta que traz
beneficios para o desenvolvimento da crianca, na qual se faz necessaria e deve
ser um dos pilares fundamentais dessa etapa educacional. Diante da curiosidade
sobre como seria essa contribuicdo na pratica educativa, uma questao especifica
norteia o desenvolvimento dessa pesquisa, conforme expresso a seguir: Como
acontece o uso da linguagem musical nas praticas pedagogicas dos professores
no processo de aprendizagem da crianca na educacao infantil?

A referida pesquisa teve como objetivo geral analisar a contribuicdo e uso
da linguagem musical na aprendizagem da crian¢ca na educacao infantil. E de
forma especifica, refletir sobre os aspectos conceituais e historicos da masica;
compreender a importancia da linguagem musical e sua contribuicdo no
processo de ensino-aprendizagem da crianca na escola, e conhecer o uso da
musica como ferramenta pedagdgica e como os professores a utilizam nas

praticas pedagogicas na educacéao infantil.
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A escolha por esse tema surgiu com base na experiéncia enquanto
estagiaria da educacéo infantil, em que percebi o quanto a musica auxiliava no
desenvolvimento motor e cognitivo da mesma. E assim, despertou a vontade de
entender como os professores que trabalham na area da educacado infantil,
compreendem e lidam com a importancia da muasica nesse processo de
aprendizagem da crianca.

Para tanto, a pesquisa encontra-se trabalhada numa abordagem
qualitativa, de natureza descritiva, e dispée de Estudo de Caso, com coleta de
dados em campo, onde trés professores vinculados a uma escola infantil do
municipio de Luzilandia/Pi responderam um questionario.

Nesse contexto, o artigo apresenta-se dividido em secdes, como as
concepcdes histéricas sobre a musica, a contribuicdo da musica no processo
ensino aprendizagem da crianga, as praticas pedagogicas mediadas pela musica
na educacao infantil, metodologia, e em seguida, as analises dos dados e por

fim as consideracdes finais.

2 CONCEPCOES HISTORICAS SOBRE A LINGUAGEM MUSICAL NO
BRASIL

A musica no Brasil € uma influéncia de mistura de varios povos. Com a
chegada dos portugueses no territério brasileiro em 1500, onde era habitado por
indigenas, eles encontraram um povo muito musical (SILVA,2017). Nesta época,
0S portugueses acabaram se deparando com uma variedade de rituais musicais.
Diante do exposto, observa-se que a musica atravessou geracdes e geracoes,
claro que, com suas devidas particularidades, possibilidades e linguagens dos
mais variados povos. Porém a mdusica, por durante muitos anos, nao tinha
nenhuma ligagdo com a educacéo. Loureiro (2003 apud SILVA, 2017) explica
que:

Nessa fase era dada pouca énfase aos aspectos musicais pela escola.
A visdo de trabalhar na educacao musical, os aspectos culturais dos
alunos, seu meio e a musica como elemento de interagao entre as outras
disciplinas escolares, apareceriam em nossa histéria a partir da metade
do século XX, junto a evolugdo da educacao infantil como instituicdo
educativa (LOUREIRO 2003, apud SILVA,2017, p.24).

Atualmente, a musica esta presente em nosso dia-a-dia e tornou-se um

dos principais elementos da nossa cultura. Autores, como Gattino (2012) e
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Snayders (1994) concordam com o uso da musica como objeto de ensino. E
hoje, ela ta inserida no processo de ensino-aprendizagem.

Voltada como ferramenta de ensino, a muasica esta implantada como
pratica educativa no Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil
(RCNEI), documento esse, elaborado pelo Ministério da Educacdo em 1998.

Segundo o Referencial Curricular para a educacao infantil Brasil (1998):

[...] Um expoente a ser analisado dentro da linguagem musical é a falta
de acbes pedagogicas que atendam as reais necessidades do
educando. Apesar de fazer parte do planejamento e ser considerada
como fundamental na cultura da infancia, a musica tem atendido a
propésitos alheios as suas reais especificagfes. Ela é tratada como um
algo que ja vem pronto, servindo como objeto de reproducéo e formacéo
de habitos na rotina escolar, o que acaba por deixa-la em defasagem
junto as demais areas de conhecimento, quando poderia atender a um
propésito interdisciplinar (BRASIL, 1998, p. 47).

Logo, a musica no contexto escolar, ndo diz respeito somente com o
brincar, mais revela-se como uma riqueza de possibilidades com o conhecimento
corporal, onde pode ser utilizada pelos educandos, como uma forma de contribuir

no desenvolvimento motor e cognitivo da crianca.

2.1 Contribuicdo da linguagem musical no processo de ensino e

aprendizagem da crianca

A musica como linguagem é uma ferramenta pedagogica que contribui no
desenvolvimento da crianca na educacao infantil, vem sendo investigada com
imenso interesse, pois, possui um grande poder no desenvolvimento da
comunicacao e interacdo, funcionando como uma linguagem universal que pode
ser exprimida, sentida e entendida por pessoas de diversas linguagens e culturas
(GATTINO, 2012). A sua importancia durante toda a vida e principalmente nas
fases iniciais do desenvolvimento cognitivo e motor das criancas sao primordiais,
pois a mesma funciona como um aliado na apropriacdo e construgao do
conhecimento no Brasil e no contexto das escolas.

Embora existam varios estudos, investigacdes e producdes cientificas
sobre a assisténcia a criancas da educacao infantil, ndo existem diretrizes
suficientes que contextualizem o uso da musica e da linguagem musical como
uma ferramenta para o desenvolvimento da comunicagdo, como forma de

garantir sua socializacao, a igualdade de oportunidades e qualidade de vida. A
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musica deve ser considerada como uma area de conhecimento, mas, segundo
Nogueira (2006 apud Oliveira, 2009, p.2), ndo é 0 que acontece no meio
académico, onde a mesma é pouco reconhecida cientificamente, e até mesmo
na sua prépria area é pouco valorizada.

Campbell e Dickson (2000, p. 132), afirmam que a linguagem musical
pode ser parte integrante de qualquer ambiente educacional. Oferece
receptividade na entrada dos estudantes em seu ambiente de ensino, traz efeitos
calmantes ap0s exercicios fisicos, alivia 0s &nimos da turma, renova a energia e
diminui as tensdes advindas das atividades escolares, principalmente nas provas
e outras atividades avaliativas. Grande parte das pessoas ja teve oportunidade
de verificar que a musica auxilia em varias atividades fisicas, como digitar,
realizar exercicios aerébicos e préaticas de natacdo, sendo necessario a
implantacédo de projetos que incluam a musica, como uma ferramenta de grande
valor pedagdgico.

Segundo Brasil (1998), tem se repensado sobre o ensino da musica no
ensino publico brasileiro. Em sociedade pode abrir portas culturais, aproximar
povos e costumes, além de aprimorar aprendizado e desenvolvimento intelectual
e motor. A mesma, agi também em uma area de grande importancia, que € a
humanizacdo. A valorizacdo da musica no ambiente escolar, pode se
transformar em um dos principais aliados como ferramenta de aprendizagem, e
por isso € necessario, se entender mais sobre como e em qual momento se
deve estimular cada aspecto (SILVA; PETRAGLIA, 2013).

Apoiando-se nessa pesquisa, ha uma compressdo sobre a relacéo
existente da musica com o desenvolvimento da coordenagdo motora, fala e
cognicao, na qual venho por meio desses estudos obter mais respostas sobre
algo que percebo no meu dia-a-dia, no convivio com minha filha de dois anos.

Portanto, nesta fase em que a crianca nao consegue aprender sé com as
palavras, a musica é inserida. E através da musica que a crianga vivéncia a sua
criatividade, os seus estados de espirito, as suas emocdes, portanto, ela ajuda
0S mais pequenos a desenvolver-se com facilidade. Da mesma forma,
Piaget(2002) defende que a criangca transmita suas emoc¢Oes e suas
necessidades por meio de trés linguagens basicas, como a linguagem oral-
materna, a linguagem corporal e a linguagem musical. Logo, a musica pode ser

vista como parte essencial no processo de contribuicdo da aprendizagem.
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2.2 As praticas pedagogicas mediadas pela musica na educacao infantil

Pensar as praticas pedagdgicas mediadas pela musica na educacao
infantil, nos faz refletir inicialmente, sobre a sua importancia e seu papel no
processo de socializacao, e de desenvolvimento da linguagem da crianga desde
o0 inicio da escolarizacéo.

Sendo assim, se faz importante desde a primeira infancia promover uma
boa educacado musical. A musica faz parte da nossa natureza e constitui a nossa
esséncia como seres humanos. Por isso, o trabalho com a musica pelos
professores deve ser reconhecido e promovido para o desenvolvimento integral
do aluno. A musica precede a linguagem, o movimento e traz muitos beneficios
a atividade cerebral que afeta todas as areas de nossa vida. (ALBORNOZ, 2009).

A educacao, neste caso, € uma ferramenta para mover as pessoas por
meio de processos de formacado integral desde os primeiros anos, pois, como
explicado acima, concede certas competéncias como escrita, valores, uma
concepcao critica do mundo ao seu redor, bem como outras capacidades de
adaptacdo ao ambiente que permitem sobreviver. Dito isto, deve-se também se
referir & explicacdo posterior em que afirma que no campo da educacao sao
encontrados alguns fatos que podem se tornar condicfes ou determinantes dos
processos de exclusdo escolar e social ou que, pelo menos, dificultam a
integracéo, (BASTIAN, 2009).

Fatores como analfabetismo, baixos niveis de escolaridade, abandono do
sistema escolar sem ter obtido qualificacdo basica, reprovacédo escolar, ndo
dominio de linguas estrangeiras, entre outros, podem levar ao surgimento de
processos de exclusdo social. Nesse pensamento, Bréscia (2003) colabora

afirmando que:

[...] Cantar pode ser um excelente companheiro de aprendizagem,
contribui com a socializagdo, na aprendizagem de conceitos e
descoberta do mundo. Tanto no ensino das matérias quanto nos
recreios, cantar pode ser um vinculo de compreenséo ou expressdo das
emogbes. Além disso, o canto também pode ser utilizado como
instrumento para pessoas aprenderem a lidar com a agressividade. O
relaxamento propiciado pela atividade de cantar também contribui com
a aprendizagem [...] (BRESCIA, 2003, p. 8).

A educacgdo é algo que se comeca a receber quando somos recém-
nascidos, assim como a musica. Uma pessoa que tem ou detém uma série de

valores, principios e formacdo, é uma pessoa que sabe ser coerente com as
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suas acoOes, que respeita 0s outros por mais diferentes que sejam, sdo ou
pensam. Entdo, nesse ponto, € imperioso compreender que se passassemos a
transmitir uma educacao musical adequada e suficiente, haveria avangos, tanto
individual quanto coletivamente, (MIRANDA (2013). Apesar de o curriculo da
Educacéo Infantil expor diversos motivos e beneficios do tratamento das artes
em geral em sala de aula, o envolvimento dessas disciplinas nas escolas nao €

total. De acordo com o pensamento de Garcia (2014):

[...] Hoje em dia nas escolas de Educacéo Infantil o uso da musica é
bastante limitado aos livros didaticos, porque, por um lado, os
professores ndo tém conhecimentos suficientes sobre musica, e, por
outro lado, porque alguns consideram que é melhor usar os recursos que
ja séo fornecidos a eles pelos editores. [...] (GARCIA, 2014, p. 8).

Consequentemente, € um erro bastante comum confundir a didatica da
musica com atividades fisicas e plasticas. Concordamos com Fernandez (2001),
quando afirma que: "nas creches a mdusica sofreu um tratamento muito
superficial, carente de fundamento, e devemos levar em conta as possibilidades
de inter-relacionamento do desenvolvimento cognitivo e afetivo através da
musica" (p.2). No entanto, ndo se pode generalizar sobre essa afirmacao, mas €
verdade que, em muitas das escolas da educacéo infantil e ensino fundamental,
a musica ndo € usada como meio de conhecimento em si, mas serve como um
veiculo para lidar com outras disciplinas.

Segundo Nogueira (2003), pesquisas no final do século XX confirmam a
importancia da muasica no desenvolvimento da crianga. De acordo com ela,
quanto maiores forem os estimulos recebidos pela crianca, maior sera o seu
desenvolvimento intelectual. Quando se trabalha sons, desenvolvem as
capacidades auditivas, trabalhando gestos e danca, desenvolvem a
coordenacdo motora e a atencao e, com o canto, a crianga estara descobrindo
suas capacidades e estabelecendo relagdes com o0 meio em que vive.

A musica nas praticas dos professores quando aplicada com o
planejamento e objetivos, tem um poder educativo, que facilita a integracao, a
incluséo social e o equilibrio da crianca. Conforme a Lei n°® 11.769, passa a ser
entdo conteudo obrigatorio em toda a Educacgéo Basica no Brasil. Segundo a Lei
de Diretrizes e Bases de 1996 (LDBEN 9.394/96, titulo V, capitulo I, se¢éo II,
art. 29), a educagao infantil constitui a “primeira etapa da Educagédo Basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
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idade, em seus aspectos fisicos, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade”.

Portanto, como atividade ladica, a musica ligada a outros meios dos quais
os professores utilizam em sala de aula, acaba contribuindo no processo de
ensino aprendizagem da crianca, onde de certa forma, consegue prender a sua
atencdo. Segundo Gomes (2013), a musica como linguagem é usada como
instrumento pedagdgico que serve para a socializacéo, integracao e organizacao
de outros métodos e linguagens, agindo como um elemento que facilita a
experimentacado, a percepcao e a criagdo de varias possibilidades de expressao.

O ensino escolar € marcado pelo uso de diversas praticas metodoldgicas
utilizadas pelos docentes, no qual buscam oferecer para seus alunos uma melhor
aprendizagem e melhores meios para dar suporte a esse processo. Nesta
perspectiva, Sartori e Faria (2020, p. 119), dizem que “se a musica faz parte do
cotidiano do aluno e o diverte em suas atividades diarias, trazé-la para o ensino
conferiria & escola a funcdo de garantir o prazer do divertimento e mobilizar o
interesse pelas atividades escolares”. A musica deve ser trabalhada de maneira
contextualizada, sempre com um objetivo.

Conforme Souza (2017), o professor deve ser o incentivador das
criancas, fazendo-os assim demostrarem o que jA sabem e o que entendem,
visto que a musica possibilita a interacdo com o mundo, é de suma importancia,
e pode ser trabalhada de modo que desenvolva todos o0s aspectos das criangas.
Logo, é possivel compreender que a efetiva pratica da utilizacdo da muasica na
metodologia de ensino, potencializa a aprendizagem dos alunos. Seguindo o
raciocinio, Souza (2017), a musica proporciona alegria, prazer e faz com que as
criangas participem das atividades propostas espontaneamente, tornando

processo de aprendizagem significativa.

3 METODOLOGIA

O desenvolvimento dessa pesquisa, teve como base metodolégica a
pesquisa bibliografica de cunho descritiva. Segundo Gil (1999), as pesquisas
descritivas tém como finalidade a descricdo das caracteristicas. Sendo assim, a
mesma esta estruturada a partir de uma abordagem qualitativa. Portanto

objetiva-se , interpretar os acontecimentos e entender as relacdes existentes,
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entre 0s sujeitos da pesquisa como as suas origens, valores, entre outros.
Creswell (2010, p.43) define a abordagem qualitativa como sendo “um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem
a um problema social ou humano”.

Sobre o objeto de estudo a utilizar numa pesquisa, convém ressaltar que
eles tornam as ferramentas que serao utilizadas para a realizacéo do trabalho de
pesquisa. Assim, o objeto de estudo tem como objetivo ajudar na coleta de
dados e encontrar a solugdo para um problema especifico. E na busca de um
detalhamento, para saber de fato a contribuicdo da musica na aprendizagem da
crianca na educacao Infantil, sera utilizado o Estudo de Caso.

Segundo Yin (2001), o mesmo, é caracterizado pelo estudo exaustivo de
um ou de poucos objetos de maneira a permitir 0 seu conhecimento amplo e
detalhado. Contudo, para a realizacdo de um estudo de caso utilizam-se
diferentes fontes de investigacdo, como: entrevistas, questionarios e observacao
(GIL, 1999; YIN, 2001). Pois serve de base para investigacdes e estudos
relacionados a mesma tematica.

Para a presente pesquisa a técnica de coleta de dados selecionada foi por
meio de questionario, onde sédo formados de uma série de questdes submetidas
a um determinado grupo de pessoas a fim de se obter informacdes especificas
sobre um determinado assunto (FACHIN, 2006).

Logo, o questionario semiestruturado com questdes abertas, foi enviado
aos professores, em 13 de setembro de 2022, por meio do WhatsApp. Os
mesmos trabalham na educacao Infantil, de uma escola publica municipal de
Luzilandia/Piaui.

O questionario possuia 06 (seis) questdes, as quais, 03(trés) professores
da mesma escola, responderam e encaminharam de volta. Como forma de
preservar as suas identidades, eles foram identificados como professor A, B e C.
Os professores questionados ministram aula para criancas do Maternal e Pré |.
A professora A, possui formacdo em Pedagogia, a professora B, ainda esta
concluindo o curso de Pedagogia e a professora C possui, o curso Normal antigo
Magistério.

Para analisar o contedudo das respostas evidenciadas no instrumento de
pesquisa, utilizou-se a fundamentacdo de analise de contetudo. Andlise de

conteudo é um “[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...]”
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Bardin (1977, p. 30). Segundo o pensamento, tem por objetivo enriquecer a
leitura e ultrapassar as incertezas, extraindo conteudos por tras da mensagem
analisada, Bardin (1977). Assim, compreenderemos a significacdo e o sentido
da fala dos professores em relacdo as questdes descritas no instrumento de
pesquisa/ questionario.

Contudo, foi feita uma analise sobre o que foi pesquisado e depois
correlacionado aos dados coletados no questionario, para entdo chegar a
resposta da questdo norteadora. E com essa técnica de andlise, efetivamos o
processo de extrair um conhecimento que forneca base para pesquisa, sendo
assim uma das fases mais importante da pesquisa, pois, é dela que seréo
apresentados os resultados e conclusdo da pesquisa.

E de certo modo, acaba sendo uma interpretacao pessoal por parte de quem
pesquisa, com a compreensao que tem sobre os dos dados coletados. A técnica
de pesquisa utilizada foi a Andlise de Conteudo defendida por Bardin (2011) que
se estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do material,
categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e

interpretacao.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa sessdo apresentamos 0s resultados da pesquisa de campo com
analises das informacdes retiradas do questionario. @) mesmo,
foi encaminhado a cada professor, pelo WhatsApp. Logo, as analises
foram obtidas por intermédio de interpretacdes e leituras do uso das suas
respectivas respostas. Assim, essa analise propiciou:

Ao questionar sobre, qual a contribuicdo da linguagem musical no
processo de aprendizagem da crianga, obtivemos o0 seguinte resultado,

conforme o quadro 01 abaixo:

Professora A |De certa forma contribui para um ambiente mais alegre, incentiva a interacéo da
crianca na aula, ajuda no desenvolvimento motor, e até na socializagdo dela com os
demais colegas

Professora B | A musicaliza¢do € um Instrumento muito importante pois através dela pode se
trabalhar a sensibilidade, a audi¢éo, a concentracéo, a coordenacéo motora, o
equilibrio emocional, além de outras coisas que a mUsica proporciona para a crianca.
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Professora C |Ela é de grande incentivo , pois a crianca sente prazer em participar das atividades
com masica, o aluno aprende com mais facilidade.

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

A partir das respostas observa-se que todos os professores, concordam que
a linguagem musical contribui no processo de aprendizagem da crianga, ora
como forma de incentivo, como também nos processos de desenvolvimento

motor e cognitivo da crianca. Para Piaget (1996):

[...] A musica, além de suas préprias atribuicbes, sociabiliza e
sensibiliza o individuo, desenvolve o seu poder de concentracdo e
raciocinio, tdo importante em todas as fases de nossas vidas. Auxilia,
ainda, na coordenacdo neuromotora e na parte fonoaudiolégica da
crianca. A crianca que escuta bem, fala bem (PIAGET, 1996, p. 34).

Como colocado acima, a professora C destaca ainda, que a mausica
trabalha a sensibilidade, a audicdo, a concentracdo, a coordenacdo motora, o
equilibrio emocional. Portanto, podemos identificar, através das respostas dos
referidos professores, onde identificam a contribuicdo da musica nesse processo
de aprendizagem das criancas.

Na segunda pergunta, foi questionado a forma que eles percebem a
contribuicdo da linguagem musical no processo de aprendizagem da crianga. As

respostas descritas no quadro 02 abaixo foram:

Professora A | A partir do momento em que a criangca comeca interagir por livre espontanea vontade,
VC consegue ver como a mdsica agi na crianca, ela comega a cantar mesmo nao
sabendo a letra, comeca a se movimentar ou seja danga.

Professora B |Percebe-se que a crianca desenvolve diferentes habilidades como a criatividade, e
principalmente a linguagem oral e afetividade.

Professora C | A musica trdz inUmeras possibilidades, na interacdo da crianga com o professor,
desenvolvendo corporal, contribui com a metodologia no ensino — aprendizagem.

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

De acordo com as repostas, verifica-se que as professoras percebem
habilidades desenvolvidas a partir da introducdo da linguagem musical. Segundo
Medina (2017, p. 273):

E notéria a “influéncia” da musica sobre o individuo, assim como as
possibilidades de sua utilizacdo frente as atividades que poderédo
utiliza-la das mais diversas formas. Essa influéncia ocorre por meio da
mobilizagdo do sentido auditivo relacionado a percep¢ao humana, que
acontece em funcdo de aspectos fisicos, cognitivos, emocionais,
sociais e culturais que constituem cada pessoa, (MEDINA, 2017, p.
273)

Conforme a professora B, a crianca desenvolve diferentes habilidades,

principalmente a linguagem oral e a afetividade. Entdo, € notério o
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desenvolvimento escolar dos alunos, pois contribui no desenvolvimento afetivo

e auxiliam na integracao social do individuo.

Na terceira pergunta, foi interrogado qual a importancia da utilizacdo

dessa pratica pedagodgica mediada pela linguagem musical na sala de aula.

Logo, foi obtido as seguintes respostas no quadro 03 a seguir:

Professora A

E de grande importancia porque propicia as criangas um momento de diverséo , e
com isso ajuda na execucdo do meu planejamento, onde elas ficam mais
participativas e alegres. Logo essa pratica nos ajuda no processo de desenvolvimento
da aprendizagem deles.

Professora B

E importante essa pratica pedagdgica pois através dela podemos, trabalhar de
maneira ludica com a musica para um aprendizado mais dindmico com afetividade e
conhecer um pouco de cada crianca no desenvolvimento através da musica.

Professora C

E importante , ela se torna um mediador e podemos utiliza-la em vérias disciplinas

para ajudar nesse processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianga

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

Segundo Rosa (1990), o convivio do aluno no ambiente escolar associado
a mausica provoca uma significativa melhoria no humor dos educandos
produzindo um ambiente com individuos alegres que tendem a serem motivados
a participar das atividades escolares.

Todos os questionados concordam sobre a importancia da musica no
contexto escolar, onde faz parte da sua rotina em sala de aula. Desse modo
conhecem o0s processos a serem utilizados para ensinar e introduzir a musica na
sua metodologia de ensino. Portanto acaba possibilitando ao educador um maior
envolvimento com a crianga e seu respectivo desenvolvimento. Como descreve
a professora C, onde afirma que a musica € um método mediador e
multidisciplinar. O que faz com eles a utilizem nas suas praticas pedagogicas em
sala de aula.

Questionados se conseguiriam trabalhar com seus alunos sem utilizarem

a musica nas suas metodologias, eles responderam no quadro 04 a seguir:

um exaltados, para acalmar.

Professora A | N&o, porque de certa forma esse € um método que utilizo no momento que eles estédo

Professora B | Sim pois alguns contetidos podemos trabalhar de outras formas.

tem outras ferramentas que como podemos utilizar

Professora C |Nés como professores sempre temos que nos reinventar, entdo creio que sim, afinal

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.
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A partir das respostas, observa-se que a professora B e C conseguem
adaptar suas metodologias, sem inserir a musica na pratica pedagogica, pois
como mesmo vos falam podem fazer adaptacdes de acordo com o roteiro das
suas aulas. Embora eles consigam trabalhar sem a musica, onde muitos
professores possuem conhecimento da importancia e da necessidade dela para

o desenvolvimento do aluno. Como diz, Bueno (2011):

Ha vérias formas de se trabalhar a misica na escola, por exemplo, de
forma ladica e coletiva, utilizando jogos, brincadeiras de roda e
confeccdo de instrumentos. A imaginacdo é uma grande aliada nesse
guesito lembrando que a musicalidade esta dentro de cada pessoa.
(BUENO, 2011, p.231).

Analisa Freire (2018), o professor deve buscar praticas arrojadas, e
alinhadas ao contexto historico/social dos alunos, para que efetivamente o aluno
venha a se apropriar dos saberes sistematizados, pensar certo exige do
professor profundidade e profundas reflexdes do meio educacional.

A masica € um recurso auditivo, que pode contribuir com a proposta de
ensino do professor, de maneira interativa as disciplinas (GOES, 2009). Entao,
a metodologia é adequada conforme o que tem para ser utilizado.

Quando questionados, de que forma utilizam alinguagem em suas
metodologias de ensino na sala de aula e fora dela, eles destacaram no quadro

05 abaixo:

brincadeiras e jogos para trabalhar com eles os campos de experiéncias,

Professora A |Eu utilizo para prender a atencdo das minhas criancas e utilizo na elaboracdo de

videos passado para as criangas, através de brincadeira etc.

Professora B | E utilizada a musica na minha sala de aula através de histéria contadas, também com

aplicar

Professora C |Geralmente utilizo de forma objetiva, sempre relacionando ao conteddo que vou

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

Analisando as respostas dadas, todos utilizam de modo que envolva a
aprendizagem da crianca, de forma objetiva. Onde ela os auxilia a desenvolver
atividades com os alunos, de modo a garantir uma compreensao do significado
da atividade proposta.

Conforme Rosa (1990), a melhor forma de trabalho pedagdgico é aquela que
proporciona a educacdo da pessoa inteira, criativa e critica e a linguagem

musical deve ser um dos meios para se alcancar esta educacao, adequando
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atividades, facilitando a aprendizagem, propiciando situacdes enriquecedoras,
organizando experiéncias que garantam a expressividade infantil.

Entao fica evidente o qual sdo variados sdo as formas que o docente pode
trabalhar a musica, ele necessariamente ndo precisa ter uma formacéo nessa
area especifica, basta estar comprometido com suas fungodes.

A Ultima pergunta € sobre, como as criancas (reagem) quando eles

trabalham com a masica nas aulas. As respostas o quadro 06 foram:

Professora A |Elas ficam calorosas, participativas

estudo suas reacdes sdo de alegria mostrando que estao contentes.

Professora B |Percebe-se que as criancas ficam com animo para aprender sobre o assunto em

Professora C |Ficam animadas

Fonte: Pesquisa Direta, 2023.

Como observado nas respostas a cima, a musica promove nas criancas
reacdes adversas, pois ela efetiva a consciéncia corporal e de movimento.
Para Borges (2003, p. 115):

Musica é arte e seu papel na Educacao Infantil € o de proporcionar
um momento de prazer ao ouvir, cantar, tocar e inventar sons e
ritmos. Por este caminho, envolve o sujeito como um todo, influindo,
beneficamente, nos diferentes aspectos de sua personalidade:
suscitando variadas emocdes, liberando tensdes, inspirando idéias
e imagens, estimulando percep¢des, acionando movimentos
corporais e favorecendo as rela¢Bes interindividuias,(BORGES,
2003, p.115).

Entdo, de acordo com a anélise das respostas dos professores, todos foram
unanimes em dizer como a musica deixam as criancas alegres e as motivam
durante as aulas. Para Snyders (1994), propiciar uma alegria que seja vivida no
presente € a dimenséo essencial da pedagogia, e é preciso que os esfor¢os dos
alunos sejam estimulados, compensados e recompensados por uma alegria que
possa ser vivida no momento presente. Portanto, ha inimeras formas de
trabalhar com a musica, cabe ao professor conhecer o aluno e buscar praticas

pedagdgicas, que os estimulem nesse processo de aprendizagem da crianga.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nos dados do estudo e da pesquisa, fica evidenciado a

contribuicdo da linguagem musical na aprendizagem da crianca na educacao
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infantil. Ela esta presente em nossas vidas desde infancia até a vida adulta.
Consegue despertar nas criancas diferentes aspectos, desde alegria, de poder
esta se socializando com o mundo por meio da muasica, como o desenvolvimento
psicomotor, afetivo e cognitivo.

Visto que a musica transforma o momento de aprendizagem mais
agradavel e prazeroso para as criancas. Contribui na cognicdo, coordenacao
motora, interacdo, imaginacdo e entre outras. Quando trabalhada
intencionalmente na sala de aula, traz uma grande contribuicdo no
desenvolvimento da aprendizagem, pois potencializa esse processo.

Entdo, essa pesquisa, mostra também o prazer de utilizar o ludico nesse
processo de aprendizagem, o que se contrapde aos que muitos julgam de
processo cansativo e chato. A musica se torna um elemento necessario,
principalmente na educagdo infantil, pois est4d ligada diretamente no
desenvolvimento integral do ser, ao corpo, mente e emocdes. Como as
atividades de musicas sdo coletivas, acaba que estimulando a socializacao
delas.

A musica € mais que uma diversdo ou momento lidico, mais sim um
poderoso aliado no ensino, na qual se torna imprescindivel nesse processo de
aprendizagem do desenvolvimento infantil. Portanto, essa pesquisa, visa
contribuir de maneira significativa em futuras pesquisas cientificas, de forma a
agregar uma base de fundamentacdo conceitual em novos projetos. Além de
despertar para profissionais da educacao infantil e aos pais o interesse de inserir
a musica no cotidiano das criancas como forma de auxiliar no seu
desenvolvimento motor e cognitivo.

Em sintese podemos afirmar que a musica € multidisciplinar, pois pode
ser usada em todas disciplinas para melhor compreensédo dos assuntos. Ela
desperta a imaginagéo da crianca, contribuindo para que elas desenvolvam a
interpretacédo, oralidade, a atengdo. Por isso ha a importancia de inserir a musica
nas praticas pedagogicas, pois vemos atraves dos estudos e da pesquisa a sua
importancia na sala de aula.

Nesse entendimento a linguagem musical consubstanciada como
elementos racionais e emocionais, e contribui significativamente na melhoria da
pratica pedagogica dos professores que atuam na educacao infantil, de forma a

colaborar com o trabalho pedagogico como um todo.
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