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Apresentacdo

Prezado (a) leitor (a)

Apresentamos este livro como produto educacional de um movimento de estudos e pesquisas realizadas no
mestrado profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Programa de Pés-Graduagdo em EPT
no IFPA Campus Belém, que teve como mote inicial a disciplina Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em
EPT, como requisito obrigatério do mestrado profissional - agosto a dezembro/2022.

O movimento evocado no desenrolar da disciplina teve como propdsitos no ambito do conhecimento cientifico
na P6s-Graduacdo nivel mestrado profissional, exercitar o desenvolvimento Iégico-metodolégico e os aportes
tedrico-cientificos aos mestrandos (as) e professores envolvidos, estrategicamente, na dire¢do de que cada
mestrando (a) se sentisse estimulado a definir seu objeto de estudo com pertinéncia légica e sustentagao
metodolégica e, a0 mesmo tempo, de maneira didatica e interdisciplinar sob a definicdo de seu tema de
estudos e pesquisas, administrar a temporalidade das atividades, metodologias e técnicas que foram
planejadas a disciplina no periodo de 2022/2, principalmente, no que tange aos fundamentos teérico-
cientificos da EPT, mas, sem a turma perder de vista o horizonte de realizar eventos, publica¢bes e produtos
cientificos, a exemplo deste livro que temos a honra de coloca-lo em suas maos.

O planejamento légico-metodolégico foi alinhavado a partir das aulas presenciais, encontros virtuais de
esclarecimentos no whatsapp da turma e pelo sistema informatizado da Instituicdo (Sigaa). Além do
compartilhamento dos fundamentos tedrico-cientificos da disciplina (livros, artigos, etc.). E de forma
concomitante, foram trabalhadas as bases metodoldgico-cientificas do método da ciéncia moderna no sentido
de melhorar a escrita cientifica pertinente dos temas escolhidos por cada mestrando (a).

Assim, e no limiar do processo de avaliagdo continuada 12. bimestral com a técnica de seminarios tematicos e a
producdo de um resumo expandido, com critérios de pesos diferenciados, todas as referéncias bibliograficas
da disciplina foram distribuidas e problematizadas, em duplas, trios e quartetos, visando a consolidacdo das
bases teoricas da EPT em didlogo interdisciplinar na altura dos temas objeto de estudo e pesquisa dos
envolvidos.

Com essa estratégia de ensino-aprendizagem no universo das tematicas da EPT, énfase nos pilares da
concepgao de integracdo das bases formativas do curriculo integrado do Ensino Médio, e do fortalecimento do
sujeito-investigador, os seguintes objetivos: aprofundar o estado do conhecimento das concep¢des, das teorias
da educacdo e da formacdao de professores articulada a pratica docente, com foco na problematizacao
levantada nos projetos de pesquisa e nos produtos educacionais dos mestrandos; e provocar a reflexdo e a
andlise critica para a producdo do conhecimento na area da EPT, de modo a expressar os fundamentos
epistemologicos e paradigmaticos, que envolvem a Teoria e a Pratica do Ensino e Aprendizagem na Educacdo,
com vista a constru¢do de uma pratica pedagégica inovadora.

No campo da produc¢do do conhecimento cientifico na area da EPT na al¢ca da 22 bimestral, também, a
atividade avaliativa estava centrada na producado individual de um artigo cientifico, com a possibilidade de
ampliar o resumo expandido da fase anterior, ou criar nova discussdo, desde que relacionada ao seu objeto de
estudo no mestrado profissional. Na base da literatura cientifica na disciplina em geral, a interlocu¢do com os
autores como: SHULMAN, Lee S. Conhecimento e ensino; fundamentos para a nova reforma; CHARLOT,
Bernard. Da relagdo com o saber as praticas educativas; SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagdgicas no
Brasil; MOLL, Jaqueline (org.). Educacao profissional e tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e
possibilidades; MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem; MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as
abordagens do processo; GIMENO, Sacristan. O curriculo: uma reflex3o sobre a pratica; SANTOME, Jurjo Torres.
Globalizacdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado; GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Didatica e teorias
educacionais; ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas pedagdgicas e ensino
integrado; GOMES, Heloisa Maria; MARINS, Hiloko Ogihara. A acao docente na educagao Profissional.

Nesse contexto, vale ressaltar que, havia orientacdo na disciplina no sentido de que os mestrandos (as)
tentassem ampliar a discussdo do artigo individual, utilizando-se das referéncias bibliograficas dos seminarios
apresentados pelas outras turmas, trios e quartetos, no limiar de fundamentacao teérica mais interdisciplinar
e, também, se apropriar de outras teorias de ensino-aprendizagem ancoradas nos seminarios dos colegas. Esta
perspectiva de ampliar a visdo de sujeito-pesquisador, ja estava desenhada no planejamento da disciplina,
pois, no horizonte havia a ideia de que os mestrandos (as) se tornassem autores de publica¢Bes cientificas em
eventos, ou participassem como protagonistas em eventos cientificos.



Essa estratégia foi se efetivando paulatinamente, nos seguintes eventos: 8 Semana Técnico-Cientifica do IFPA
Campus Belém (SETECI 2022), Seminario Integrador da Licenciatura de Educa¢do do Campo da UFPa/Campus
Abaetetuba-PA (SILEC 2022) e IV Edi¢do do Seminario de Saberes, Linguagens e Oralidades da Amazonia
(SALOA 2022).

E importante salientar que a participacdo nos trés eventos mencionados exigia a elaboracdo de producdes
académicas, tais como resumo e/ou artigo completos. Desta forma, os professores orientaram os discentes
guanto aos critérios necessarios a um texto académico-cientifico de qualidade, seguindo uma estrutura
metodoldgica, com aderéncia profissional-tecnologico-cientifica e com conteddo compativel com a disciplina
desenvolvida dentro do contexto da EPT.

No evento SETECI, os mestrandos (as) foram estimulados a publicarem o resumo, referente a primeira
avaliacdo. Como docentes os orientamos tanto em relacdo ao texto e quanto as apresentac¢des dos trabalhos
no evento, este que aconteceu entre o final de novembro e o inicio de dezembro de 2022. A participa¢do no
evento foi o pontapé inicial no incentivo a escrita académico-cientifica e a exposicdo oral em eventos
cientificos. A participacdo dos mestrandos foi plena, exitosa nas apresentacBes e, consequente, nas
publica¢es dos resumos nos anais do evento.

Passemos, entdo, ao evento SILEC 2022 realizado na UFPA Abaetetuba-PA, cuja efetividade ocorreu em
dezembro de 2022. No contexto desse evento, os alunos foram mais uma vez convidados a desenvolver a
autoria de trabalhos académico-cientificos a partir de elaboracdo de artigos completos com orienta¢des dos
docentes da disciplina e a exporem os resultados, através de 12 oficinas apresentadas no evento, inseridas
numa exposi¢ao com o tema: “Dialogos entre a educagdo profissional e tecnolégica e a educacdo do campo”. A
atividade foi considerada como requisito da segunda avaliagdo bimestral. A participacdo no evento surgiu
como uma proposta de langar os mestrandos, mais uma vez, como protagonistas no processo de
aprendizagem, além de interagirem numa outra instituicdo (UFPA), e fora da capital Belém-PA. O movimento
maximizou o resultado esperado, pois o contato com a realidade da universidade em outra cidade amazdnica
com caracteristicas geograficas, culturais e com costumes diferentes da realidade do IFPA Campus Belém,
possibilitou ampliar nossa perspectiva sobre o conceito de diversidade de publicos, conhecimentos,
aprendizagens e praticas educativas. O mergulho foi tdo profundo que a experiéncia vivida, somada a
participacdo em uma exposicao de arte e um passeio pela cidade, tornou-a nao so6 significativa, mas
memoravel aos docentes e mestrandos; um mergulho amazénico afetivo pela ancestralidade e saberes, e
pelas experiéncias sensoriais e cognitivas vivenciadas.

Por fim, necessario mencionar o Evento SALOA 2022 ocorrido no IFPa/Campus Belém e que teve a participagdo
de trés mestrandas por meio da elaboracdo de um artigo completo e da apresentacdo do trabalho no evento.
Os resultados gerados envolvem a publicagdo de um artigo completo além da experiéncia riquissima de
apresentar um trabalho académico-cientifico num evento com a qualidade e o rigor que esperamos de um
aluno de mestrado.

Assim, considera-se que os resultados gerados pela disciplina foram muito produtivos e que esses resultados
sdo coletivos. Nés, como docentes propomos as atividades e expomos nossas idéias e expectativas; 0s
mestrandos, proporcionalmente, abracaram nossas propostas e, muito corajosamente, realizaram-nas com
empenho e éxito.

Vale ressaltar que, do processo de avaliativo da disciplina, emergiram evidéncias que o planejamento e os
conteldos de ensino e pesquisas da disciplina ajudaram na direcdo de uma formacao ético-profissional mais
condizente com os objetivos e finalidades do mestrado profissional em EPT, e que a metodologia da disciplina
contribuiu no contexto do projeto de pesquisa, de forma mais efetiva, e por outra, menos efetivamente. Ao
observar os resultados, pontos positivos como: a compreensdao do conteudo, as publicacbes geradas e a
autonomia adquirida pelos mestrandos. No que tange aos pontos negativos, percentual de baixo impacto,
pondera¢bes sobre alguns textos e procedimentos no desenrolar da metodologia. E aqui, destacar a
importancia crucial dos retornos dos mestrandos (as) na etapa avaliacdo da disciplina, indicadores tratados
como muito cuidado e zelo com a ética profissional.



De qualquer forma, concluimos essa experiéncia com sentimento de satisfacdo pelo sucesso alcancado. O
desafio lancado por nés, docentes, ndo foi s6 aos mestrandos, mas, a nés mesmos, em embarcar numa viagem
com eles pelo mar do conhecimento. E como todo mar tem sua beleza na calmaria, tempestades e riscos, o
melhor foi o propdsito legitimo: concluirmos a disciplina como pesquisadores em Educacdo profissional e
Tecnologica. E nesta altura, o resultado superou nossas expectativas, pois os mestrandos iniciaram a disciplina
como leitores e finalizaram como autores deste livro.

A nossa viagem pelas Teorias e Praticas do Ensino e Aprendizagem iniciou pelo conhecimento desde a
compreensao sobre o saber no sentido epistemoldégico e finalizou com as praticas profissionais na EPT e suas
possibilidades, para além do imaginavel, em cada contexto profissional de cada mestrando (a). Ir além e
embarcar nessa viagem foram pontos altos da disciplina. E com muita satisfacdo e empolgacdo
compartilhamos com vocé, leitor, nossa experiéncia esperando verdadeiramente que nossa empolgacao seja
sentida por vocé. Vamos embarcar conosco?

Dr. HAROLDO DE VASCONCELOS BENTES - haroldobentes@gmail.com
Dra. PRISCILA GISELLI SILVA MAGALHAES - Priscila.magalhaes@ifpa.edu.br
(Professores e Organizadores, disciplina e livro).



Prefacio

E com viva simpatia que aceito o amavel convite do professor Doutor Haroldo Bentes, autor desta excelente
obra, realizada juntamente com Priscila Magalhdes no ambito da disciplina “Teorias e praticas: trilhas
formativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica” que ambos lecionavam, fruto das pesquisas realizadas
pelos alunos e agora autores Adriano Maciel, Aldeir Mendes, Aline Neri, Andrey Oliveira, Cintia Rodrigues,
Cristiano Silva, Jeferson Silva, Luana Bastos, Marilia Miranda, Olivar Martins, Ray Pires, Ronaldo Santos, Taiana
Silva,Tatiane Souza e Verbena Sousa. Trata-se dum livro com a apresentacao de 15 capitulos, com 15 diferentes
pesquisas no campo da educacdo. O numero 15 é considerado um numero de transformag¢do e mudancga,
simbolizando a busca pela liberdade e a vontade de explorar novas oportunidades. E um nimero com um
forte poder de independéncia, originalidade e também inova¢do e que traz a coragem e a independéncia,
precisamente o que os autores pretendem com o resultado destas investigacSes. Ndo me parece que tera sido
coincidéncia a escolha dos 15 capitulos. E importante lembrar que a pesquisa em educacdo envolve a anélise
sistematica de informa¢bes e dados para obter insights e fazer descobertas relevantes para o campo
educacional. Portanto, o significado do numero 15 pode ser atribuido as descobertas, conclusdes ou
estatisticas especificas relacionadas a pesquisa em educacao, discutidas e mencionadas neste livro.

Fazer um prefacio ndo se revela uma tarefa facil. Mais dificil se torna quando o autor é um amigo de longa
data, de reconhecido mérito intelectual. Os nossos caminhos cruzaram-se quando da sua 1.% passagem pelo
Instituto Politécnico de Braganca em Portugal, na mobilidade internacional de docentes, que levou ao convivio
fraterno e pesquisas conjuntas transformadas em artigos e constante colaboracdo mutua. A obra aqui
apresentada, que para mim se revelou uma surpresa, manifesta o seu atrevimento de incursdo no vasto
campo da investigacdo em educacdo, originando uma obra que considero fundamental para todos aqueles
gue se queiram preludiar nesta ardua tarefa. Posso afirmar, que foi dos livros técnicos que mais gosto tive em
ler. A excelente qualidade da sua escrita, cuja complexidade e paixdo, me alvoricou, tem o poder de nos fazer
viajar e sentir o que os autores sentiram ao escreverem as suas investigacdes. Conduzir e organizar num unico
documento, diferentes tematicas, diferentes formas de escrita, distintas formas de fazer investigacdo com
diferentes autores é j& de si complicado. Mas a juntar a isto tudo autores que se estdo a aventurar pela
primeira vez no campo da escrita e da investigacdo revela-se uma tarefa herculeana. A forma profissional
como as investigacdes foram conduzidas e orientadas revela o rigor e semeia a paixao e o gosto por investigar.
Precisamos de jovens criticos, assertivos, que provem que 0 senso comum estd errado ou certo, precisamente
o resultado destas investigac8es.

E preciso ler com atencdo! Procurar compreender o que estd para além da escrita. Cada frase, cada palavra
tem uma dupla intencdo. E preciso estar atento aos muitos sinais que 0s autores semeiam nos textos e que
esperam venham a dar frutos. Compreender estas investigacdes significa libertar-nos do agora. Dar-nos a
possibilidade de conhecer o presente, fazendo esforco para eliminar qualquer referéncia ao senso comum.
Trata-se de um livro de poucos, mas para todos. E para mim um livro de referéncia, que retrata as
representacdes das concec¢bes globais dos diferentes autores, das suas estruturas mentais comuns a todos,
mas & imagem do imaginario do Doutor Haroldo Bentes que consigo visionar em toda a escrita. E para mim um
livro de referéncia de como investigar em ciéncias da educacdo, porque respeita a especificidade da
metodologia cientifica de investigacao, a ética, a conduta a uma realidade oculta, subjacente e muito simbdlica
de um tempo e dum locus, que as novas gera¢des conhecerdo ao lerem livros como este, intersubjetivamente
compreensivel, mas acima de tudo intersubjetivamente verificavel.

Em todos os niveis de ensino é fundamental estimular o gosto dos alunos por aprender. Uma das melhores
formas para se aprender é fazer pesquisa e apresentar o resultado dessas pesquisas a comunidade cientifica e
a toda a sociedade. Conseguir colocar alunos a fazer pesquisa em educag¢do e converter essas pesquisas em
excelentes artigos vertidos em livro é o objetivo maximo de qualquer professor. A investigacdo em educacao
desempenha um papel crucial no século XXI pois permite identificar e desenvolver abordagens eficazes de
ensino, métodos de aprendizagem e estratégias educacionais. Isto ajuda a melhorar a qualidade da educacgao,
garantindo que métodos utilizados sejam baseados em evidéncias e que promovam o envolvimento, o sucesso
e o desenvolvimento dos alunos.



Neste livro temos inova¢do educacional, através das pesquisas realizadas surgem novas abordagens,
tecnologias e praticas educacionais exploradas e desenvolvidas. Isso impulsiona obrigatoriamente a inovagao
na educacao, incentivando o uso de tecnologias emergentes, metodologias de ensino diferenciadas e modelos
educacionais mais eficientes. As diferentes tematicas abordadas nas pesquisas efetuadas sdo a resposta a
desafios contemporaneos enfrentados pela sociedade atual e pelo sistema educacional. Isso inclui temas como
equidade na educacdo, educacao profissional e tecnoldgicas, educag¢do financeira, inclusdo de alunos com
necessidades especiais, adaptacdo a era digital e as demandas da economia globalizada, entre outros. Este
livro ajudara para o maior designio no novo paradigma educacional que é ter jovens criticos, autbnomos,
criativos e com tomada de decisdes baseada em evidéncias. A pesquisa fornece evidéncias objetivas e
confidveis que podem ser usadas pelas partes interessadas na educacdo, como governos, instituicdes
educacionais e formuladores de politicas, para tomar decisdes informadas e embasar as suas praticas. Isso
ajudara a garantir a implementacdo de politicas e programas educacionais eficazes e orientados pelos
resultados. Através da pesquisa, os educadores podem acessar conhecimentos atualizados sobre as melhores
praticas e abordagens pedagdgicas como o revisitar pedagogos como Paulo Freire, John Dewey e o filésofo
Johann Herbart. Isso Ihes permite manterem-se atualizados, melhorar as suas habilidades de ensino e oferecer
uma experiéncia educacional de qualidade. Em resumo, estas pesquisas apresentadas sdo fundamentais para
sentir o pulsar da sociedade neste tempo e neste locus, fundamental para aprimorar o ensino e a
aprendizagem, impulsionar a inovac¢ao, responder a desafios contemporaneos, embasar decisGes e promover
o desenvolvimento profissional dos diferentes atores da educacdo. Este livro, com toda a certeza desempenha
um papel importante na busca por um sistema educacional mais eficaz e equitativo do século XXI onde a
Educacao Profissional e Tecnolégica se destaca.

Professor Doutor Luis Castanheira
Professor adjunto do Centro de Investigagdo em Educacdo
Basica do Instituto Politécnico de Braganca - Portugal.
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Resumo

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre a implementagdo e desenvolvimento do projeto
"EspiAi" em uma escola técnica no estado do Pard, envolvendo 11 alunos do Ensino Médio na fase
inicial. O objetivo foi promover a educagdo voltada ao desenvolvimento cultural e tecnolégico no
contexto escolar. As atividades foram baseadas no curso FIC "Desenvolvimento Mobile", oferecido na
unidade escolar na época. Surgiu, entdo, a necessidade de criar um aplicativo mével capaz de fornecer
informacdes logisticas, administrativas e didatico-pedagodgicas as comunidades escolar e extra escolar,
garantindo equidade de informacGes aos atores envolvidos. Diante desse desafio, surgiu a ideia do app
"EspiAi", que inspirou o projeto homénimo, possibilitando o acesso virtual interativo e prético a todos
os setores da escola. Durante o processo, os alunos tiveram suas davidas esclarecidas quanto ao uso de
tecnologias moveis e a aplicagdo de diversos recursos tecnoldgicos na criagdo de aplicativos. A
experiéncia proporcionou uma melhor compreensdo das expectativas dos estudantes, permitindo o
planejamento de orientagdes mais claras e significativas para eles.

Palavras-chave: Relato de experiéncia. Aplicativos moveis. Projeto EspiAi.
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ABSTRACT

This article presents an experience report on the implementation and development of the "EspiAi" project
in a technical school in the state of Para, involving 11 high school students in the initial phase. The objective
was to promote education aimed at cultural and technological development in the school context. The
activities were based on the FIC course "Mobile Development", offered at the school unit at the time. The
need then arose to create a mobile application capable of providing logistical, administrative and didactic-
pedagogical information to the school and extra-school communities, ensuring equity of information to the
actors involved. Faced with this challenge, the idea of the "EspiAi" app emerged, which inspired the
homonymous project, enabling interactive and practical virtual access to all sectors of the school. During the
process, students had their doubts clarified regarding the use of mobile technologies andthe application of
various technological resources in the creation of applications. The experience provided a better
understanding of the students' expectations, allowing the planning of clearer and more meaningful guidelines

for them.

Keywords: Experience report. Mobile applications. EspiAi Project.
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1 Introducéo

Com o avancgo da tecnologia, os celulares passaram a ter sistemas operacionais com
navegacdo na internet. Esses aparelhos, em especial os smartphones, promovem a praticidade
no dia a dia, pois através de inumeros aplicativos (app), os quais podem ser comprados e/ou
adquiridos em lojas virtuais gratuitamente, os usuarios podem comprar, vender, pagar, consultar,
pesquisar, estudar, isto é, realizar tarefas sem sair do lugar.

A presencga de celulares ja € uma realidade concreta no contexto escolar, visto que boa
parte dos alunos dispde desses dispositivos. Todavia, 0 seu uso na sala de aula nem sempre é
tomado como instrumento facilitador ou promovedor do processo educativo. Isso acaba
ocorrendo, geralmente, porque os alunos séo atraidos pelos apps de entretenimento, gerando
uma problemaética para o professor, principalmente aquele que desconhece as possibilidades de
uso pedagogico da tecnologia.

A evolucdo da tecnologia tem transformado inimeros setores da sociedade, e a educacgéo
ndo poderia ficar de fora desse cenario. O crescente uso de dispositivos méveis no cotidiano das
pessoas tem gerado novas perspectivas e oportunidades para o processo educativo. Neste
contexto, o projeto EspiAi surge como uma proposta inovadora que busca a criacdo de
aplicativos moveis para fomentar o aprendizado e potencializar a formacédo de estudantes. Este
artigo tem como objetivo discutir o processo educativo na implantacdo e desenvolvimento do
projeto EspiAli, analisando como a criagdo de aplicativos moveis pode contribuir para uma
educacdo mais dindmica e integrada as demandas do século XXI.

Neste sentido, Segundo Barreto (2018), os discentes, ao criarem seus proprios apps,
manifestam maior interesse pela matematica, pois o0s apps educacionais de conteudo
matematico, quando sdo construidos e programados, utilizando algoritmos e linguagem ldgica,
proprias da matematica e, por conseguinte, testados em dispositivos moveis, proporciona
praticidade na realizacdo da tarefa de construcao do app, assim como resultados satisfatorios na
aprendizagem.

Além disso, o0 processo educativo contemporaneo tem passado por inumeras
transformacdes, especialmente em decorréncia dos avangos tecnoldgicos que tém permeado o
cotidiano das escolas e dos educandos. Um exemplo de como a tecnologia pode ser aliada a
educacdo € o projeto EspiAi, que visa a criacdo de aplicativos para fomentar o aprendizado
multidisciplinar. Neste contexto, o EspiAi promove a integracdo de distintas areas do
conhecimento, como matematica, ciéncias, linguagens e humanidades, ao mesmo tempo em que
desenvolve habilidades tecnoldgicas nos estudantes. Ao longo deste trabalho, abordaremoso
papel do processo educativo na implantacao e desenvolvimento do projeto EspiAi, destacando
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como essa iniciativa inovadora contribui para a formacéo de individuos autdbnomaos, criticos e
criativos, preparados para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais conectado e
complexo.

A justificativa deste estudo se baseia na necessidade de compreender e explorar as
possibilidades pedagogicas oferecidas pelos aplicativos moveis, bem como avaliar como o
projeto EspiAi pode melhorar a qualidade da educacgéo e estimular o engajamento dos alunos.
Além disso, ao analisar a implementacdo do projeto EspiAi, busca-se identificar os desafios e
oportunidades que surgem nesse processo, contribuindo para a reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas e a criacdo de estratégias eficazes no uso de aplicativos moveis como ferramentas
de aprendizagem. Dessa forma, espera-se que este artigo sirva como subsidio para educadores,
gestores e demais envolvidos no campo educacional, auxiliando na formulacdo de politicas e
praticas que possam aprimorar 0 processo educativo na era digital.

Diante do exposto, 0 projeto objetivou estimular a criatividade de ideias na criacao de
apps, bem como mobilizar habilidades cognitivas e técnicas para o desenvolvimento/producéo
de apps, utilizando plataforma de desenvolvimento online e dando suporte utilizado pelo
mercado de aplica¢Ges. Assim, os alunos foram colocados em situacGes que demandaram a
solucdo de problemas, compreendendo suas acdes de modo que sejam criadores de novas

aplicac@es, visando solucionar problemas da vida real.

[...] a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta
intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, & apreensdo de significados dos
objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagbes. Os significados desses
objetos resultam das conexdes que 0s alunos estabelecem entre eles e 0s demais
componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. Desse
modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos,
calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica tém umpapel
essencial para a compreensdo e utilizacdo das no¢fes matemaéticas (BRASIL, 2018,
p.274).

Sendo assim, o projeto EspiAi buscou promover o desenvolvimento do aluno por meio
de acOes que articularam e mobilizaram conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de forma
potencialmente criativa, estimulando o aprimoramento continuo, por meio de situacdes de
aprendizagens, atitudes empreendedoras, sustentaveis e colaborativas.

Na execucdo do projeto EspiAi, os alunos foram colocados em situagGes de
aprendizagem, as quais favoreceram a tomada de decisdo, a autonomia, a articulagcdo de
inimeros conhecimentos, a fim de investigar e resolver problemas. Isso se deu, pelo fato de
buscarmos assegurar uma competéncia propria da matematica ligada ao uso de tecnologias

digitais na resolucao de problemas nas praticas sociais, como aponta a BNCC:
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Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de ages para investigar
desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com
base na analise de problemas de urgéncia social, como os voltados a situacdes de saulde,
sustentabilidade, das implicacbes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros,
recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens prdprios da Matematica (BRASIL,
2017, p.523).

Portanto, expor os alunos em praticas sociais nas quais atuem como tomadores de
decisdo, investigando e solucionando questfes que impactam sua vida real e, ainda, permitindo
que participem em iniciativas que visem solucionar esses problemas, precisam ser o foco do
processo educativo.

Assim, nas aulas trabalhadas no interior do projeto EspiAi, foi necesséario que os
aprendizes investigassem e compreendessem novos conceitos e procedimentos matematicos
necessarios a execucdo do app. A realizacdo do projeto EspiAi potencializou atividades de
investigacdo, ndo apenas no uso conhecimentos matematicos, mas responder a questdes de

urgéncia social, por meio do uso e construcdo de aplicacdes.

Bases Tedricas: A Ponte entre a Teoria e a A¢ao

O curriculo como elemento estruturador da préatica pedagdgica é uma abordagem que
busca integrar teoria e pratica de forma dialética, proporcionando uma visdo mais ampla dos
problemas relacionados ao curriculo. Dentro de um contexto democréatico, essa perspectiva deve
levar a propostas que promovam maior autonomia para o sistema educacional em relacdoa
administracdo e aos professores no que tange ao planejamento e execugdo de suas praticas.
Assim, essa abordagem se mostra mais coerente ao estabelecer conexdes entre os diversos
aspectos que influenciam a acdo pedagdgica, oferecendo maior capacidade explicativa. No
entanto, essa perspectiva ndo necessariamente resulta em roteiros simplificados para a pratica
educacional.

A atencdo a prética curricular é resultado das criticas a educacgéo, da andlise do curriculo
como objeto social e das praticas desenvolvidas em torno dele. Diversos fatores contribuem
para o fortalecimento dessa abordagem teorica atualmente: uma diminuicdo na predominancia
do paradigma positivista e suas implicacdes na concepg¢do técnica, a reducdo da influéncia
exclusiva da psicologia sobre a teoria e pratica escolar, o ressurgimento do pensamento critico
na educacdo guiado por paradigmas mais comprometidos com a emancipagdo humana em
relacdo aos condicionamentos sociais, a experiéncia acumulada em politicas e programas de

mudanca curricular, e a crescente conscientizacdo dos professores sobre seu papel ativo e



histdrico. Esses fatores, entre outros, fundamentam a mudanca de perspectiva na abordagem da
pratica curricular.

O discurso didatico sobre a pratica escolar evoluiu fragmentando o processo integrado
de ensino-aprendizagem. Primeiramente, separando conteudos de métodos, ensino de
aprendizagem, fendmenos de sala de aula em relagéo aos contextos em que ocorrem, e decisdes
técnico-pedagogicas de decisdes politicas e fatores externos a escola e a sala de aula. Em
segundo lugar, essa fragmentacdo também ocorre devido a dependéncia de metodologias de
pesquisa pouco propicias a compreensdo da unidade entre todos esses aspectos na pratica
educacional. Cada abordagem de pesquisa e teorizagdo foca e busca resolver problemas
especificos. No entanto, os problemas que a realidade educacional e o curriculo apresentam sao,
em sua esséncia, praticos, ja que a educacéo e o ensino sdo, antes de tudo, atividades praticas.
Reid (1980) considera que o curriculo nos situa frente a problemas praticos que somente
podemos resolver mediante a acdo apropriada. Segundo afinam Carre Kemmis (1988), isso

significa que:

A pesquisa educativa ndo pode ser definida quanto aos objetivos apropriados as
atividades que se ocupam em resolver problemas tedricos, sendo as que tém que operar
dentro do campo de referéncia dos fins praticos aos quais obedecem as atividades
educativas. (...) Mais ainda, visto que a educacdo € uma empresa préatica, tais
problemas serdo sempre problemas praticos, quer dizer, ao contrario dos tedricos, ndo
ficam resolvidos com a descoberta de um novo saber, mas unicamente com a adogéo
de uma linha de acdo (p. 121).

A citacdo destaca a natureza pratica da pesquisa educativa e a importancia de abordar
questdes que estdo diretamente relacionadas aos objetivos e atividades educacionais. De acordo
com a citagdo, a pesquisa educacional ndo deve se limitar a resolver problemas tedricos, mas
deve estar vinculada aos fins praticos que norteiam as atividades educativas.

Além disso, a citacdo enfatiza que, como a educagdo é uma atividade prética, 0s
problemas enfrentados nesse campo sdo, em esséncia, praticos. Isso significa que,
diferentemente dos problemas teoricos, a resolucdo desses problemas praticos ndo se baseia
apenas na descoberta de novos conhecimentos, mas também na adocéo de estratégias e acoes
especificas. Portanto, a pesquisa educativa deve estar focada em gerar solugdes e orientacdes
praticas que possam ser aplicadas no contexto educacional, contribuindo para a melhoria das
praticas e acdes educativas.

A implementacdo do projeto educacional EspiAi representa um avanco significativo no
contexto da pratica pedagogica e da pesquisa educacional. O projeto busca integrar teoria e

pratica, estabelecendo conexdes entre os diversos aspectos que influenciam a acdo pedagdgica
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e proporcionando maior capacidade explicativa. A abordagem adotada pelo EspiAi esta
alinhada com as tendéncias contemporaneas na educagdo, que valorizam a compreensao da
unidade entre os diferentes elementos da pratica educacional, em vez de fragmenta-los.

A preocupacdo central do EspiAi é abordar problemas praticos, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo e do ensino. Isso é consistente com a citacdo discutida
anteriormente, que destaca a importancia de se focar em questdes praticas na pesquisa
educacional. O projeto EspiAi leva em consideracdo a realidade educacional e os desafios
enfrentados pelos educadores, buscando gerar solugdes e orienta¢fes praticas que possam ser
aplicadas no contexto escolar.

O desenvolvimento do aplicativo mével EspiAi é um exemplo concreto de como o
projeto busca resolver problemas praticos, ao proporcionar informacbes logisticas,
administrativas e didatico-pedagdgicas de maneira equitativa a comunidade escolar e
extraescolar. A experiéncia acumulada no projeto também contribui para a conscientizagdo dos
professores sobre seu papel ativo e historico no processo educacional.

Em resumo, a implantacdo do projeto educacional EspiAi exemplifica a abordagem
contemporanea na educacdo e pesquisa educacional, que valoriza a integracdo entre teoria e
pratica e a busca por solucdes praticas para os desafios enfrentados no campo educacional. Ao
adotar essa perspectiva, o0 EspiAi promove a melhoria das praticas pedagdgicas e a criacao de

um ambiente escolar mais democratico e inclusivo.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT

As bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) sdo constituidas por temas
variados e interconectados, incluindo o trabalho como principio educativo e a formagéo integral
do individuo. O conceito de EPT nos permite compreender que o trabalho como principio
educativo engloba dimensdes ontologicas e historicas. Na perspectiva historica, o trabalho é
visto em sua manifestagdo mais evidente, ou seja, o trabalho assalariado, considerado
socialmente produtivo e abordado emseu aspecto econémico.

Historicamente, podemos observar que o trabalho manual sofria ainda mais preconceito,
pois as atividades manufatureiras estavam associadas ao regime escravista, enquanto o trabalho
intelectual era reservado aos filhos da elite por meio da Educagdo Superior. Essa realidade
evidencia a divisdo social do trabalho e a dualidade estrutural da educagdo. Nesse contexto,
persistem vestigios na Educacao Profissional, indicando que ela deve ser destinada a classe
trabalhadora, com ocupacdes mais subservientes, enquanto a Educacdo Superior é voltada para

a elite, focada no planejamento e gestdo. E nossa responsabilidade eliminar essas diferencas,
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superar o estigma, desmistificar tais preconceitos e democratizar 0 acesso, garantindo a
liberdade para que cada cidadao escolha seu préprio caminho formativo.

Ao considerar o trabalho como principio educativo, reconhecemos o0 ser humano como
produtor e protagonista de sua historia e realidade. Buscamos também superar a dicotomia entre
trabalho manual e intelectual, incorporando a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo e
formando trabalhadores capazes de atuar como lideres e cidadaos. Assim, a formacdo proposta
pela EPT ndo se limita a preparacdo para o exercicio do trabalho, mas é orientada pela
perspectiva da integracdo e da formacéo integrada (CIAVATTA; RAMOS, 2012; MATOS et
al, 2019).

Na educacdo integral, objetiva-se romper a dualidade historica que separa a educacgéo
profissional da educacdo basica. Como Ciavatta (2014) destaca, o termo "integrado™ refere-se
tanto a oferta de ensino médio articulado a educacéo profissional, quanto a formacao que seja
integrada e plena, possibilitando ao educando compreender as partes no contexto do todo e a
unidade na diversidade. Portanto, levando em conta essas referéncias, a formacao integral é a
perspectiva adotada.

A implantacdo de um projeto educacional de sucesso requer a consideragdo de diversos
fatores interconectados e a superacao de desafios histéricos. Um aspecto fundamental € abordar
o trabalho como principio educativo, reconhecendo o ser humano como produtor e protagonista
de sua historia e realidade, bem como integrar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo e
formar trabalhadores capazes de atuar como lideres e cidadaos.

Ao implementar um projeto educacional, como o EspiAi, é crucial abordar a dicotomia
entre trabalho manual e intelectual, buscando a superacao de estigmas e preconceitos associados
aessa divisdo. Isso inclui a democratizacéo do acesso a educacao, permitindo que cada cidadao

escolha seu proprio caminho formativo, independentemente de sua origem social ou econémica.
Além disso, é importante promover a integracdo entre a educacdo profissional e a
educacéo béasica, rompendo a dualidade histdrica que separa esses dois campos. Dessa forma, a
formagéo proposta pelo projeto educacional deve ser pautada na perspectiva da educagédo
integral, oferecendo uma formacé&o integrada e plena, que possibilite ao educando compreender
as partes no contexto do todo e a unidade na diversidade.

Assim, ao associar essas consideracdes no desenvolvimento e implantacdo do projeto
educacional, é possivel criar uma abordagem mais inclusiva, democratica e eficiente para a
formacéo de cidad&os e profissionais, contribuindo para a superacdo dos desafios historicos e a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Procedimentos Metodoldgicos

Desta forma, foi elaborado o Curso de Formacao Inicial e Continuada (FIC) denominado
"Desenvolvimento Mobile™, com o objetivo de ensinar a criacdo de aplicativos para dispositivos
moveis. No qual foi utilizado o App Inventor 2, uma plataforma web de codigo aberto
desenvolvida pela Google e mantida pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts, para
envolver os alunos na criacao e personalizacdo de aplicativos capazes de solucionar problemas
em suas praticas sociais, especialmente na matematica.

O proposito era tornar o aprendiz proativo em seu processo de aprendizado, ensinando
matematica de maneira ludica por meio de uma linguagem de programacao baseada em blocos,
semelhante a pecas de quebra-cabeca. Essa abordagem poderia tornar o conteddo mais
interessante para os alunos, facilitando o desenvolvimento das habilidades planejadas, ja que
estariamos unindo teoria e pratica de maneira eficiente e atraente.

Partindo da problematica, foi dado inicio a primeira aula do curso FIC: desenvolvendo
aplicativos méveis na EETEPA Dr. Celso Malcher. Dessa forma, ao final da primeira aula do
curso mencionado, logo apds a criagdo de um aplicativo para calcular a area de triangulos, surgiu
a pergunta-chave que levou a concepc¢do do projeto "EspiAi": como desenvolver um aplicativo
que pudesse fornecer informacdes logisticas, administrativas e didatico- pedagdgicas para as
comunidades escolar e extraescolar no contexto da EETEPA Dr. Celso Malcher?

A partir dessa questdo, passou-se a planejar e implementar o projeto de ensino voltado
para a construcdo de um aplicativo capaz de atender a essa demanda. Esse esfor¢o resultou na
criacdo do app EspiAi da EETEPA Dr. Celso Malcher.

O primeiro passo foi pensar (tecer ideias) na elaboracdo de um tipo de app que pudesse
ser usado por toda comunidade escolar; na aula seguinte, os discentes expuseram suas ideias,
das quais foram selecionadas as mais exequiveis e utilitarias na questdo de uso de nosso app. A
partir disso, foi iniciada a construgdo da interface (layout) para as possiveis telas do app, trabalho
esse realizado em um primeiro momento por meio de desenhos feitos a mdo em papel A4.

Uma vez realizados os rascunhos no papel, o trabalho foi direcionado para a plataforma
de desenvolvimento online App Inventor. Para isso, foi utilizado o laboratério de informética da
escola, equipado com 20 computadores e com acesso a internet, projetor e quadro magnético.Na
plataforma, as ferramentas podem ser arrastadas para a parte central da tela onde aparece a tela
de um celular, dessa forma, os alunos puderam realizar um processo de arrastar 0s componentes

e soltar na tela, o que permitiu a construcdo do design.
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A ideia basica do design partia da entrada do usuario no app; era desejo que, 0 usuario,
ao entrar no app, pudesse visualizar a planta da escola vista de cima; e, caso, 0 usuario tivesse
o interesse em alguma informacéo da escola, bastava clicar nas partes do desenho da escola, que
logo seria direcionado para aquele local, obtendo as informacGes necessérias. Uma outra tela
idealizada que vale muito ser mencionada aqui, foi a tela das disciplinas que poderia direcionar
0 usuario para o material didatico disponivel referente a disciplina de sua escolha.

Figura 1: Escolha das disciplinas

EETEPA Dr. Celso Malcher

BIOLOGIA

EDUCACAO FiSICA

ESPANHOL

Fonte: Autores (2020)

Uma vez realizada os layouts das telas, foi trabalhado o estudo das linguagens de
programacdo orientada a objeto e a linguagem que iriamos utilizar em nossa construcdo, qual
seja, a linguagem baseada em blocos. Dessa forma, os componentes foram programados para
realizar a funcio baseada nos algoritmos que iam sendo criados. E importante frisar que os
principais comandos foram programados nas aulas presenciais, porém sempre era pedido para

os alunos praticarem outros comandos de algoritmos em casa.
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Figura 2: Construcéo do Aplicativo

Fonte: Autores (2020)
Apo0s a programacao principal, focou-se para a pesquisa de informacGes da escola para

inseri-las no app. Assim, os discentes realizaram uma pesquisa relacionada aos setores
administrativo, técnico, técnico-pedagogico e logistico, a fim de coletar os dados referentes ao
funcionamento escolar. A partir dessas informacdes, os alunos aprenderam sobre como tratar,
organizar e analisar os dados coletados; depois, os estudantes foram conduzidos a realizarem
possiveis inferéncias, verificando o que era mais relevante e preciso para constar como
informagdo no app (processo de curadoria). Esse processo foi bastante significativo, pois
promoveu a interacéo, o trabalho em equipe, o trabalho colaborativo, a responsabilidade e o zelo
com a propria producéo.

Com o protétipo do app finalizado, deu-se direcdo para a etapa de testes em dispositivos
moveis; o intuito era o de verificar o design e, sobretudo, a usabilidade. A testagem do prototipo
no proprio aparelho celular ajuda a respostas de algumas perguntas, como: todos os elementos
do design estdo organizados de forma adequada? As cores estdo adequadas? Os botbes do app
estdo funcionando adequadamente? etc. Nessa etapa foram usados cabos de dados, smartphones
dos proprios alunos (todos dispunham de um aparelho) e computadores do laboratério de
informatica da escola.

Em reuniBes recentes, ocorridas no inicio do ano, ficou decidido que o projeto EspiAi
terd vida longa na escola com outras versdes. A partir de cursos de programacdo que a equipe
autora do app ganhou do Parque de Ciéncia e Tecnologia do Guam4, em funcao da repercussao
positiva do app EspiAi, pode-se dar continuidade ao projeto, bem como expandi-lo, visando a
formacéo de programadores e a criacdo de outras aplicacfes para a escola.
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Desde sua concepcédo, o app EspiAi foi pensado como facilitador das préaticas sociais
(educacionais) fundamentais para a criagdo de uma postura integradora, no que tange as diversas
areas do conhecimento (carater multidisciplinar). Pensado e criado por dois entes fundamentais
no processo de ensino e aprendizagem - Professores e alunos — o projeto possui dois focos
principais, um durante a construgdo do app e outro pos-construcao.

Nesse sentido, durante a construgdo, o foco foi 0 uso da programacdo no ensino e
aprendizagem da matematica. Essa insercdo da linguagem de programacao mostra-se timida
ainda no contexto educacional brasileiro, especialmente na educacdo basica publica. Porém,
estudos revelam que nos paises (Inglaterra, Estados Unidos, Austrélia e Alemanha) onde se
utilizam tal abordagem no ensino da matematica basica, os resultados tém se mostrado bastante
satisfatorios.

Dessa maneira, notou-se, a partir da implementacao do projeto EspiAi, que ao utilizar
a programacdo para ensinar matematica, buscando envolver os discentes no processo de
construcdo, conseguiu-se promover uma compreensdo mais efetiva dos contetdos associados ao

pensamento computacional conforme previsto na BNCC:

Associado ao pensamento computacional, cumpre salientar a importancia dos
algoritmos e de seus fluxogramas, que podem ser objetos de estudo nas aulas de
Matematica. Um algoritmo é uma sequéncia finita de procedimentos que permite
resolver um determinado problema. Assim, o algoritmo € a decomposi¢cdo de um
procedimento complexo em suas partes mais simples, relacionando- -as e ordenando-
as, e pode ser representado graficamente por um fluxograma. A linguagem algoritmica
tem pontos em comum com a linguagem algébrica, sobretudo em relagdo ao conceito
de variavel (BRASIL, 2018, p.269).

Depois que o app EspiAi ficou pronto, passou-se a defender a ideia de seu uso
pedagdgico nas aulas de matematica e demais disciplinas, pois acreditamos ser vidvel para a
realizacdo de atividades escolares e extraescolares. A partir disso, muitos professores aderiram
a ideia, compartilhando, inclusive, materiais didaticos que pudessem ser inseridos no app. A
intencd@o foi a de poder atender as necessidades de aprendizagem/estudo dos educandos para
além do espaco escolar.
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Figura 3: Materiais postados no App
EETEPA Celso Malcher :

Onelrive ] Cotrar 'Q‘

Voltar

Fonte: Autores (2020)
Resultados e Discussoes

Ao longo de todo o processo educativo promovido pela implementacdo do projeto
"EspiAi", os estudantes assumiram posi¢des de tomada de decisdo e enfrentamento de desafios,
pois buscavamos solucionar problemas do contexto escolar, como o acesso a informacdes
atualizadas da escola e a disponibilizagdo mais acessivel de materiais didatico-pedagdgicos para
uso fora do ambiente escolar.

Diante do contexto apresentado, os alunos, com a adequada mediagdo docente, foram
desenvolvendo e concebendo as ideias do aplicativo, abordando aspectos como design,
usabilidade e programacdo. Adicionalmente, aprimoraram habilidades especificas da
matematica ao utilizar a linguagem logica, elaborar algoritmos de comandos e empregar
tecnologias digitais na resolucdo de problemas reais.

Ao finalizar o aplicativo, nos deparamos com a necessidade de inserir informagdes
pertinentes a escola, aos professores e aos funcionarios no app, o0 que se mostrou um desafio
consideravel devido ao tempo e a incompatibilidade de horarios. Assim, dividimos os alunos
em equipes para coletar esses dados. Eles foram incansaveis na obtencdo de informacGes sobre

copa, laboratorios, secretaria, biblioteca, professores, dire¢do, coordenagéo e auditérios. Com



isso, desenvolveram habilidades importantes de pesquisa, entrevista, coleta, organizagdo e
tratamento de dados; formularam hipdteses, utilizaram recursos de observagdo de padrdes,
elaboraram estratégias, identificaram necessidades (ou ndo) de validacdo das hipoteses
mencionadas e experimentac@es nas tecnologias digitais. A autonomia e 0 senso critico dos
alunos foram bastante evidenciados nessa etapa.

Cabe ressaltar aqui, um relato de uma aluna que usou o aplicativo para estudar durantea

pandemia:

Aluna: Este aplicativo vem contribuindo bastante, porque constantemente os
professores enviam atividades, o professor de matemética, a professora de
informatica, professor de biologia, todos estdo cooperando para que de uma
maneira bem significativa os alunos, embora em casa, ndo venham deixar os
estudos de lado, ndo venham diminuir de estudos, entéo esse aplicativo esta
cooperando bastante.

Esse relato evidencia a importancia de desenvolver projetos que atendam diretamente
as necessidades de aprendizagem dos alunos. Vale ressaltar que, para as paginas dos professores,
precisdvamos incluir materiais didaticos de suas disciplinas armazenados na nuvem para
vincula-los ao aplicativo. Para isso, 0s docentes deveriam postar seus materiais emservicos de
armazenamento em nuvem, fornecendo apenas os links. No entanto, muitos professores
enfrentaram dificuldades para realizar essa tarefa devido a falta de habilidade tecnoldgica. 1sso
fez com que os alunos assumissem o papel de "instrutores”, ajudando, assim, no letramento
digital dos professores. Essa acdo deixou a equipe de professores e coordenadoresda escola
extremamente orgulhosa dos alunos.

Durante o processo de criacdo do aplicativo EspiAi, os alunos se envolveram em uma
experiéncia educacional distinta do convencional, percebendo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades mencionadas anteriormente, conforme a BNCC (BRASIL, 2018).
Essas competéncias estdo relacionadas, principalmente, ao uso de algoritmos, a aplicacdo de
tecnologias digitais na resolucdo de problemas reais, a tomada de decisdo, a superagdo de

desafios, a autonomia proativa nas atividades e a solu¢do de problemas de relevancia social.

4 Relato transcrito de uma entrevista dada pela aluna a radio cultura do Paré durante o programa jornal da manha
do dia 13/04/2020, no instante 13:06 do tempo do programa que estéa disponivel no link:
https://castbox.fm/episode/JORNAL-DA-MANH%C3%83-13.04.20-id2442570-id250640018?country=br.
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Figura 4: Aplicativo Pronto e publicado
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Fonte: Autores (2020).
Os estudantes enfrentaram o desafio de criar uma ideia do zero e conseguiram

personalizar um aplicativo com uma grande quantidade de informacdes, solucionando, assim,
um problema no contexto escolar em que viviam. Ao desenvolverem as ideias do aplicativo,
considerando design, usabilidade e programacdo, os alunos mobilizaram habilidades
matematicas relacionadas ao uso de linguagem légica, construcdo de algoritmos de comandos
e aplicacdo das tecnologias digitais na resolucdo de problemas reais.

Ao finalizar o aplicativo, os alunos demonstraram autonomia e senso critico. Durante a
coleta de dados, realizaram investigacdes, formularam conjecturas, trataram e analisaram
informacdes, observaram padrdes e desenvolveram estratégias, identificando obstaculos no
processo. Além disso, desempenharam um papel fundamental como facilitadores no

aprimoramento do letramento digital de alguns professores.

Consideragdes Finais

Ao longo deste artigo, discutimos o processo educativo na implantacdo e
desenvolvimento do projeto EspiAi, uma iniciativa inovadora que busca a criacdo de aplicativos
moveis para fomentar o aprendizado e enriquecer o ensino. A partir da analise das teorias de

aprendizagem, abordagens pedagdgicas e tecnologia educacional, identificamos as
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potencialidades e desafios envolvidos na integracdo de aplicativos moveis no processo
educacional e na promoc¢édo de um aprendizado multidisciplinar e significativo.

Ficou evidente que o projeto EspiAi tem potencial para transformar a educacéo,
alinhando-a as demandas e oportunidades do século XXI. A criacdo de aplicativos moveis
promove o desenvolvimento de habilidades essenciais aos alunos, como pensamento critico,
criatividade, resolucdo de problemas e trabalho colaborativo. Alem disso, o uso de aplicativos
moveis no processo educativo oferece a possibilidade de personalizar o ensino e aumentar a
motivacao e o engajamento dos estudantes.

Contudo, também é importante destacar que a implantacdo e o desenvolvimento do
projeto EspiAi exigem uma mudanca de paradigma educacional e uma atualizagdo das praticas
pedagogicas. Para garantir a efetividade do projeto, é necessario que os educadores estejam
preparados e capacitados para incorporar as ferramentas tecnologicas em suas praticas,
reconhecendo a importancia da pedagogia ativa e da aprendizagem baseada em projetos.

Ademais, é fundamental garantir o acesso igualitario as tecnologias e aos recursos
educacionais digitais, de modo a evitar o agravamento das desigualdades educacionais
existentes. Nesse sentido, politicas publicas e investimentos devem ser direcionados para a
promocdo da inclusdo digital e a melhoria das infraestruturas escolares.

Em suma, o projeto EspiAi representa uma oportunidade valiosa para repensar o
processo educativo e fomentar o aprendizado por meio da criacdo de aplicativos moveis.
Entretanto, é preciso estar atento aos desafios e as exigéncias que essa inovacgdo traz consigo.
Com a colaboracdo de educadores, gestores, alunos e demais envolvidos no processo
educacional, é possivel maximizar o potencial do projeto EspiAi e contribuir para a formacao

de individuos mais preparados e engajados para enfrentar os desafios do futuro.
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RESUMO

A pesquisa visou trabalhar o contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
partindo de uma investigacéao tedrica que teve como objetivo dialogar sobre agdes de educagéo e
promogdo a salde mental desenvolvidas na educacdo profissional brasileira referentes ao Ensino
Médio Integrado (EMI) a partir da questdo problema: quais a¢des de educacéo e promogéo a salde
mental estdo sendo desenvolvidas na Educacéo profissional a partir dos estudos do Programa de
pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT)? Foi realizado um
levantamento bibliografico em literaturas nacionais que versavam sobre o tema. Os resultados
apontaram que existem produgdes voltadas para educagdo e promogdo da salde mental oriundas
das pesquisas desenvolvidas no PROFEPT, sendo que, os dados trazem estudos voltados para a:
salde mental e emocdes; suicidio e ansiedade, além de que, os resultados demonstraram que 70%
dos produtos educacionais apresentados foram direcionados a equipe técnica e docentes que
trabalham com EMI. Tais dados nos levam a reflexdo sobre a importancia da temética e de quanto
a Educacdo profissional e tecnoldgica é um lugar de poténcia para articulacdo da educacao e saude.

Palavras-chave: saide mental. promog¢do a salde. Educacdo Profissional e Tecnoldgica
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(EPT/PROFEPT)

ABSTRACT

The research aimed to work the context of Professional and Technological
Education (EPT), starting from a theoretical investigation that aimed to dialogue about
actions of education and promotion of mental health developed in Brazilian professional
education referring to Integrated Secondary Education (EMI) from the problem question:
what actions of education and promotion of mental health are being developed in
Professional Education based on the studies of the Graduate Program in Professional and
Technological Education (PROFEPT)? A bibliographical survey was carried out in
national literatures that dealt with the subject. The results showed that there are
productions aimed at education and promotion of mental health arising from research
carried out in PROFEPT, and the data bring studies focused on: mental health and
emotions; suicide and anxiety, in addition to that, the results showed that 70% of the
educational products presented were directed to the technical team and professors who
work with EMI. Such data lead us to reflect on the importance of the theme and how much
Professional and Technological Education is a place of power for the articulation of
education and health.

Keywords: mental health. health promotion. Professional and Technological Education
(EPT/PROFEPT)
INTRODUCAO

Historicamente a educacdo profissional e tecnolégica como foi concebida nos
moldes da sociedade capitalista separada por classes sociais onde se tem a educacédo
para os que “pensam” e a educacao para os que “fazem” sendo que a educacgéo profissional
foi criada para atender e amparar pessoas das classes desfavorecidas, uma educacédo de
carater assistencialista e preconceituosa, pois, para as classes dominantes era destinado
aeducacdo propedéutica e intelectual preparatoria para a uma formacéo a nivel superior,
enquanto que, para os filhos e filhas das classes trabalhadoras restaria ensino operacional,
de carater adestrador e terminativo. (GOMES; MARINS, 2004)

Para Afonso e Gonzalez (2018) entrelacada pela dualidade do ensino brasileiro e
por as desigualdades sociais mais amplas, a EPT pode vislumbrar novos animos a partir
das transformac@es que surgem durante os governos de Luis Inacio Lula da Silva, neste
periodo temos o crescimento da rede federal de escolas para educagdo profissional por
meio da criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (lei
11.892/2008) e dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia com destaque
para um processo de capilarizacdo e expansao da rede em todo territorio nacional levando

a oferta de educacédo publica e gratuita emdiversas modalidades de ensino.
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Neste periodo destaca-se também as iniciativas provocadas pelo Decreto
5154/2004, trazendo a concepcdo da formacdo integral, laica, gratuita, politécnica e
omnilateral no contexto do Ensino Médio Integrado (BRASIL, 2004).

Entende-se que o Ensino Médio Integrado oferecido pelos Institutos Federais
abrange ndo apenas educacdo e trabalho, mas também as dimensd@es da cultura, da ciéncia,
da tecnologia e da salde, elementos essenciais para a formacdo humana integral e
fundamental ao entendimento cientifico da vida, pois representam a realidade de forma
integrada. (MENDES; MARQUES, 2021).

Assim, devido as suas bases epistemoldgicas o Ensino Médio Integrado na EPT
acaba sendo um espaco aberto e importante para se trabalhar varios aspectos que
permeiam a dimensdo humana dos sujeitos ali envolvidos. Nesta perspectiva Dutra e
Amaral (2021) citam autores como Estanislau e Bressan (2014); Brito (2017) para nos
chamar atencdo ao tema da Promocéo de saude no ambiente da Educacéo Profissional e
tecnoldgica:

A associacdo do ensino médio com a formacao integral latente na Rede Federal
impulsiona o debate entre educacdo e salde, possibilitando oportunizar o
diélogo entre as reas atraves de uma abordagem multidisciplinar eintersetorial
(ESTANISLAU; BRESSAN, 2014; BRITO 2017, apud DUTRA & AMARAL,
2021, p.68).

As autoras Bleicher e Oliveira (2016) destacam que pesquisas que tratam de temas
de saude mental de estudantes na literatura trabalham prioritariamente questdes
relacionadas aos transtornos mentais. Essas autoras, apontam que as possiveis causas de
adoecimento psiquico estariam associadas a: situacdes estressantes e de alto nivel de
ansiedade, excesso de atividades, fadiga, pouco convivio familiar, padrao de sono alterado
dos estudantes e questdes vinculadas a perspectiva de futuro e formagéo profissional.

No entanto, o cenario da Pandemia de Covid-19, iniciada em 2019, relevou a
necessidade de trabalhos académicos relacionados a saude mental e atividades de
promocdo a saude em ambiente escolar, como forma de mitigar as consequéncias e
impactos da doenga, como também, o retorno do olhar técnico e social aos problemas
vivenciados no dia a dia das instituicdes de ensino médio do Brasil.

O objetivo deste artigo foi dialogar sobre a¢des de educagdo e promocéo a saude
mental desenvolvidas na educagdo profissional brasileira referentes ao Ensino Médio
Integrado, partindo da seguinte questdo norteadora: quais acdes de educacdo e promog¢édo

a saude mental estdo sendo desenvolvidas na Educacdo profissional a partir dos estudos
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do Programa de pds-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT)?

Para a Organizacdo Mundial de Saide-OMS (2002), a saude mental & um estado de
bem-estar fisico, mental e social, no qual o individuo exprime as suas capacidades,
enfrenta os estressores normais da vida, trabalha produtivamente de modo frutifero e
contribui para a sua comunidade, sendo determinada por uma série de fatores de ordem
ambiental, biol6gica e socioeconémica.

Pensar a salde mental como um fator preventivo de saude é fundamental, e no
ambiente escolar passou a ser ainda mais importante, uma vez que 0s atores sociais que
atuam neste espaco, estdo, em algum nivel, expostos a situacdes estressoras que podem
causar manifestagdes fisicas, emocionais, comportamentais, cognitivas e sociais.

Autores como Brito, Silva e Franca (2012), destacam a necessidade de se trabalhar
e fortalecer acdes de salde em ambito escolar como estratégia para fortalecer a qualidade
de vida para a populacéo brasileira. Para estes autores, 0 ambiente escolar é um contexto
ideal para o desenvolvimento de educacdo em salde, isto €, formar praticas de promocao
em salde, por meio da estimulacdo de comportamentos, valores e atitudes entre os
individuos contemplando a individualidade quanto ao contexto social dos mesmos,
recorrendo as estratégias que envolvam conhecimentos pedagogicos, sociais e
psicoldgicos a fim de obter adesdo e permear condutas que gerem saberes, quanto no
alunado, quanto em capacitacdo para compor docente e técnico da escola.

A Educacdo e promocgdo da saude tem como postulado a percepcdo da saude
enguanto um processo mais amplo, longe da dicotomia salide-doenca. A Politica Nacional
de Promocéo da Saude — PNPS (BRASIL, 2015) prop8e uma integracao entre a rede de
atencdo a saude e as demais redes de protecéo social, atraveés de um conjunto de estratégias
e formas de produzir salde nos ambitos individual e coletivo. Devem-se considerar
valores, como a subjetividade dos sujeitos e dos coletivos, a solidariedade, ética, justica,
inclusdo social, felicidade, o respeito a diversidade, a humanizacdio e a
corresponsabilidade nas acdes de promocao de saude.

Especificamente na escola, a promo¢do de salde deve ser entendida sob a
perspectiva do desenvolvimento de habilidades de vida. O periodo escolar € um momento
de extrema importancia para o desenvolvimento de acfes voltadas para a prevencédo de
agravos de saude, a promogéo da saude e qualidade de vida do sujeito e o fortalecimento
dos fatores de protecdo (BRASIL, 2002).

Sobre a importancia da escola na promocéo a satde Valaddo (2004) em seus estudos

cita Mitjans-Martinez (1996) que pontua como principais contribuicoes:



proporcionar ao individuo uma formacéo cultural que Ihe permita acesso as
mensagens sobre saude divulgadas em diferentes vias, preparar para o mercado
de trabalho; (...) estas contribui¢Bes potenciais se concretizam na medida em
que compdem uma visdo integral a formacdo da personalidade, valorizando
recursos subjetivos para que os conhecimentos e experiéncias ganhem sentido,
e, s0, entdo, possam contribuir para a diminuicdo da vulnerabilidade e para
adogdo de um modo de vida saudavel . (MITJANS-MARTINEZ, 1996, s.p.
APUD VALADAO, 2004, p.28).

Neste cenario, é importante sinalizar as producdes cientificas oriunda da prépria
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) em seus
programas de formagé&o de recursos humanos, como por exemplo, o0 Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional em Rede Nacional (PROFEPT). De acordo com osite do
institucional do PROFEPT o mesmo tem como um dos fundamentos a necessidadede
aperfeicoar as praticas educativas e a gestao escolar vinculadas a Educacéo profissional e
tecnoldgica no Brasil (IFES, 2017), assim como, é possivel afirmar que o PROFEPT tem
olhar diferenciados na EPT sendo que as pesquisas oriundas trabalham diversas
possibilidades, incluindo-se a educacédo e promocao da satide no ambiente da escola.

O objetivo desta pesquisa foi dialogar sobre acoes de educacdo e promocéo a satde
mental desenvolvidas na educacdo profissional brasileira referentes ao Ensino Médio
Integrado, partindo da seguinte questdo norteadora: quais a¢oes de educacdo e promogéo
a saude mental estdo sendo desenvolvidas na Educacéo profissional a partir dos estudos
do Programa de pds-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT)?
METODOLOGIA

Para a contemplacdo do estudo foi realizado um levantamento bibliografico de
literatura nacionais como: leis, livros, dissertacGes e artigos cientificos oriundos das
seguintes plataformas de buscas de dados: Google, SciELO, Google académico, Lilacs, e
o0 Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (SUCUPIRA) cujo o critério de selecédo

foram palavras chaves como: “educagdo profissional e tecnologica”, “satde mental na

escola” e “promogdo a saude na escola”.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Nos ultimos anos, é notado o crescimento a quantidade de produgdes de cunho
técnico ou cientifico que trata do tema promocédo e educacdo em saude no espago da
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escola. (VALADAO, 2004). De acordo, com Marques (2022) com o crescimento da
Pandemia de Covid-19 houve um crescimento ascendente das producgdes cientificas com
destaque para aqueles que versavam sobre os efeitos da Pandemia na satde mental, como
estudos sobre nivel de estresse, depressao, ansiedade e impactos na saude mental e no
desenvolvimento de criancas e adolescentes.

Considerando os objetivos da presente pesquisa foi dialogar sobre agdes de
educacdo e promocdo a saude mental desenvolvidas no Ensino Médio Integrado, em
ambito da educacdo profissional e tecnolégica a partir de producdes cientificas do
PROFEPT os resultados apresentaram que 0s temas em sua maioria sdao de grande
magnitude com impactos também a ambito social e educacional com destaque para
assuntos como: salude mental e emocdes; suicidio e ansiedade. Foram utilizadas uma
amostra 13 producdes cientificas, distribuidas em 3 quadros sinteses por tema, conforme
descricao abaixo.

O primeiro tema de recorréncia foi “saude mental e emocional”, neste foram

identificadas 07 producBes cientificas. O quadro | apresenta-se os dados de forma

sintetizada:

Quadro 1: Sintese de dados do tema “SAUDE MENTAL E EMOCIONAL?”:
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ESTU TITULO AUTORES A ACOES DE  EDUCAGAO
DO DA 5 N EPROMOCAO A SAUDE
PRODUCAO 0
Dissertacédo de Darlea A dissertacdo teve a proposta de

01 mestrado:“Cinema como Aratdjo de | 201 intervencdo para o E.M.I a partir do Guia
recurso tecnoldgico para Souza Esteu 7 Didatico para a promogcao de
0 ensinode da Costa Competéncias Socioemocionais com o
competéncias Cinema que visa instigar o ensino de
socioemocionais”. habilidades

socioemocionais nas escolas por meio
do cinema.

02 Dissertacdo de Fabiane 201 A dissertacdo buscou investigar 0s
Mestrado: “Satde doAmaral 9 possiveis fatores
mental e o0 contexto Pacheco desofrimento/adoecimento
escolar: percepcdes de mental relacionados ao contexto escolar
um estudo de caso na deestudantes do terceiro ano do
educacdoprofissional.” EMI como produto educacional foi

implementado o site: “Saude Mental no
Ensino Integrado”.

03 Dissertagéo de Josiane 201 A dissertagdo teve como objetivo
Mestrado:  “Proposta dePaula 9 desvelar as experiéncias de saude
para promocdo da Jorge mental dos estudantes dos EMI, tendo
salde mental discente como produto  educacional  uma
No contexto da formagdo continuada de docentes sobre
educacdo profissional e a salde mental
tecnologica”

Dissertacdo de 202 A dissertacdo trouxe como produto

04 Mestrado: “O Mariana 0 educacional o guia de oficinas tematicas

desenvolvimento Queiroz para o desenvolvimento de competéncias
de competéncias deAlmeida socioemocionais, em estudantes do
socioemocionais no ensino médio integrado,
ensinomédio integrado.”
05 Dissertacdo de Mestrado: 202 A Dissertacdo trabalhou com as
1 demandas
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A percepc¢do de quem Ana emergentes de salde mental no contexto
cuida: Salde mental de Carolina do ensino médio produzindo o Guia de
estudantes sob a Gtica Simdes Educacdo em Saude Mental para manejo
das equipes de salde, Andrade de situagcdes emergenciais e da rede
pedagdgica e de Santiago externa deatencéo psicossocial.
assisténciaestudantil Mousinho
Dissertacdo de ) A dissertacdo trouxe como produto
06 mestrado: “Praticas Camil 202 educacional um e-book com objetivo de
integradoras e a a 1 auxiliar os profissionais a atuarem
promogdo da sadde yalent através de praticas integradoras, como
mental: um convite a im agentes
formacéo humana Bande facilitadores da promocdo da salde
integral” ira mentalno contexto educacional da EPT.
Lisbba
Dissertacdo de Gisele A dissertagdo  buscou trazer as
07 Mestrado:  “Educacio Oliveir 202 contribuigdes de um Curso de Educacédo
emocional no Ensino a 1 Emocional para a formacdo integral do
Médio Integrado Do Ribeir ser humano no E.M.l trazendo como
Instituto  Federal do 0 proposta de produto educacional
Norte De Minas Gerais Wanze Curso Bésico Educagdo Emocional on-
ler line.

FONTE: ELABORACAO DOS AUTORES, 2023.

O segundo mapeado foi 0 “suicidio” com 03 producdes cientificas. Deacordo com Moreira

e Bastos (2015) em seu artigo sobre “Prevaléncia e fatores para o ideagdo suicida na adolescéncia”

o suicidio etimologicamentetem sua origem nas palavras do latim sui (si mesmo) e caedes (acdo de

matar) e significa uma morte intencional autoprovocada. Os autores destacam que o

comportamento suicida existe desde da antiguidade, tendo mudado apenasa forma como esse ato

é encarado pela sociedade. Os dados quanto a tema “Suicidio” podem ser visualizados no Quadro

Il a sequir:
Quadro 2: Sintese de dados do tema “SUICIDIO”:
ESTU TITULO DA AUTORES AN ACOES DE
DO PRODUCAO (0] EDUCACAO E
PROMOCAO A
SAUDE

01 Dissertacdo de Mestrado Como fruto da dissertacdo houve a
B Aneliana da 201 | produgdo da Cartilha “Vamos falar
possivel  falar  sobre SilvaPrado 9 sobre suicidio- a prevencdo no
suicidiona escola? ambiente escolar” que tinha como
a construgdo de um objetivo  publicitar  informacdes
material ~educativo  a sobre a prevencdo do suicidio e
partir do contexto da manejo de situacdes de risco de
educacdo profissional e suicidio na escola, direcionada a
tecnoldgica equipe técnica e docentes que

trabalham no EMI.

02 Dissertacdo de mestrado Maria De A dissertacdo trouxe a proposta de
“Discursos € estratégias Fatima ] 201 intervencdo voltada a discusséo de
deprevencéo do suicidio Da Rosa Farias 9 temas como nascimento, vida,
de jovens estudantes morte esalide mental com os
nolFSUL/campus estudantes do 1°%no do Curso
Pelotas:ressonancias Técnico Integrado na disciplina

e Biologia inserindo-se na perspectiva
possibilidades da formagcdo integral dos estudantes,
dedesconstrugdes”. ao trazer o NUPPS para o

espaco da sala de aula.




39

enfrentamento ao
suicidio no IFRR campus
Boa vista”

Dissertacdo de Gisele Garcia A dissertacdo trouxe como produto

mestrado de
03 “Prevengdo Souza Lirio 202 educacional um material didatico
e 1 contendo acgdes afirmativas de

prevencéao e enfretamento do
suicidio a partir de palestras e
oficinas.

FONTE: ELABORACAO DOS AUTORES, 2023.

Outro tema presente na coleta de dados foi a “Ansiedade” nesta foram mapeadas

03 producbes. No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5,

2014) a “Ansiedade”, no caso a patoldgica, é definida como aquela que surge de uma

inquietacdo e/ou de uma preocupacdo desproporcional a situacdo ou ameaga com

intensidade e duracdo consideravel, que acarreta sofrimento e prejuizos em ambito social

e funcional ao individuo. O quadro Il apresenta-se os dados de forma sintetizada:
Quadro 3: Sintese de dados do tema “ANSIEDADE”:

ESTU TITULO AUTORES AN ACOES DE EDUCACAO E
DO DA (@) PROMOCAOA
ERODUQ SAUDE
AO
01 Dissertacdo de Dalila 202 A dissertacdo de mestrado trouxe 0s
mestrado: PereiraSoares 0 resultados de um Grupo de
“Intervengdo € manejo Intervencdo, baseado em Terapia
de ansiedade em Cognitivo- Comportamental (TCC),
estudantes do ensino para 0 Manejo da ansiedade em
médiointegrado” estudantes do Ensino Médio Integrado
como produto educacional teve-se
protocolo de intervencdo grupal,
baseado em  terapia  cognitivo
comportamental, para 0 manejo
da ansiedade em estudantes do
ensino médio integrado
02 Dissertagéo de Priscila A dissertacéo trouxe a proposta a
mestrado: “Ansiedade Magalhées 202 investigagdo das  manifestacdes
em alunosingressantes Cavalcante 1 deansiedade em alunos ingressantes no
no ensino médio EMI.O Produto Educacional trata-se
integrado do IFRR de umacartilhaintitulada
- campus Boa Vista “Conhecendo
ZonaOeste” eEnfrentando a Ansiedade”
que tem informagdes sobre o tema.
Dissertacéo de Weysla Paula A dissertacdo investigou a ansiedade
03 mestrado: “Ansiedade De Souza Lopes 202 entre adolescentes de cursos técnicos
Dutra 2 integrados ao ensino médio no
entre contexto da pandemia de Covid-19
adolescentes: teve como produto educacional o
uma proposta  de Jovem Ansiedade (Joan), isto é, um site
intervencéo e aplicativo (versdes Android e iOS)
educacional” que promove informacdo sobre a
tematica da ansiedade entre o0s
estudantes.

Fonte: Elaboracdo dos Autores, 2023

Quanto aos dados apresentados se verifica que os estudos na EPT no que tange a

educacdo e promogdo em saude mental estdo sendo apresentados em duas frentes, a

primeira, voltada para o alunado trazendo formas tradicionais de chegar até o publico

alvo, mas que dependendo da realidade socioeconémica destes discentes sdo bastante

eficientes, a exemplo, a temos a cartilha “Conhecendo e Enfrentando a Ansiedade” de



Cavalcante (2021).

Também é observado entre as producbes que ha o compartilhamento de formas
inovadoras para se trabalhar com o tema salde mental em ambiente escolar, neste destaca-
se 0 produto educacional de Dutra (2022) que para falar sobre ansiedade desenvolveu um
aplicativo / site de livre acesso e gratuito, assim como, o site desenvolvido Pacheco (2019)
“Satde Mental no Ensino Integrado”, experiéncias atuais, no sentindo que trazem
linguagem tecnologica do mundo dos nossos jovens estudantes eque tem a vantagem de
serem desenvolvidas com a participacdo dos discentes, corroborando, assim, de um lado
0s preceitos Mitjans-Martinez (1996) ao afirmar a necessidades de que a educacao e
promocdo em salde seja por meio de uma formacéo cultural ao individuo que valorize os
seus recursos subjetivos e proporcione a visao integral e do outro sendo alinhada com as
bases epistemoldgicas do Ensino Médio Integrado no sentido da formacdo académica
pautada na omnilateralidade.

Os resultados também demonstram que as publicacdes frutos das pesquisas do
PROFEPT tendem a vim trazer possibilidades para atuacdo de professores e técnicos que
trabalham com o publico do Ensino Médio Integrado, do montante de 13 producdes da
amostras selecionada para este estudo, tivemos aproximadamente 70% dos produtos
educacionais direcionados a capacitacdo e acOes para dia a dia escolar, esses produtos
estdo pautados em aportes tedricos pedagdgicos, sociais e psicoldgicos que vao em
consonéncia com autores como Brito, Silva e Franca (2012).

A pesquisa tras dados que indica oambiente escolar como um lugar de poténcia
para articulacdo da educacéo e satde no sentido de proporcionar possibilidades reais para
desenvolvimento integral dos individuos que ali vivem. Os resultados desta pesquisa nos
levam a reflexdo da importadncia de que as producdes académicas na Educacdo
Profissional e Tecnologica voltem seu olhar para educagdo e promocao da saude mental
no ambiente escolar.

E notével o crescimento de casos em satide mental que necessitam que osmembros
da comunidade académica tenham um conhecimento adequado para poder atuarde forma
consciente e preventiva.

Os dados desta pesquisa, mesmo que em nivel micro e com limitacdes, relevam
que hd um pensamento nesta direcdo, haja vista que, ha producdes de promocéo a salude
mental sendo executadas nestes espacos e dirigida ao publico do Ensino Médio Integrado,
tanto para os estudantes, quanto para os outros membros da comunidades escolar,docentes
e técnicos, respondendo assim, o objetivo e a questdo norteadora do estudo. Contudo,

ressalta-se a que a escassez de producdes sobre a tematica sendo importante o
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desenvolvimento novos trabalhos mais abrangentes a nivel de PROFEPT e da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
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RESUMO

A educacdo profissional e tecnoldgica apresenta uma variedade de nuances, quando
falamos do ensino integrado, apreciamos a proposta de uma formacdo politécnica e
omnilateral visando a formacéo integral do educando, desta forma, se faz necessario o
desenvolvimento de metodologias que contribuam para tal, sendo assim, a
interdisciplinaridade entre as disciplinas é uma estratégia deve ser estimulada na EPT. A
educagdo alimentar e nutricional ¢ um dos temas transversais propostos pela BNCC’s e
tendo em vista 0 crescente aumento dos indices de sobrepeso e obesidade entre a
populacdo deve se fazer presente nas discussdes no ambiente escolar. Esta pesquisa
utilizou o recorte temporal de 2021 a 2022 na plataforma Google Scholar utilizando os
termos “educagdo nutricional” e “interdisciplinaridade”. Dos trabalhos encontrados
apenas 1 (um) fala da educacdo alimentar e nutricional na rede federal. Sendo assim,
apesar de ser um tema discutido amplamente pela populacdo pouco se fala deste assunto
dentro no &mbito da EPT.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Alimentar. Interdisciplinaridade. Educagéo
Profissional e tecnologica.

ABSTRACT

Professional and technological education presents a variety of nuances, when we talk
about integrated teaching, we appreciate the proposal of a polytechnic and omnilateral
training aimed at the integral formation of the student, in this way, it is necessary to
develop methodologies that contribute to this, thus, interdisciplinarity betweendisciplines
is a strategy that should be encouraged in EPT. Food and nutrition education is one of the
cross-cutting themes proposed by the BNCC's and, in view of the increasingrates of
overweight and obesity among the population, it must be present in discussions.
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in the school environment. This research used the time frame from 2021 to 2022 on the
Google Scholar platform using the terms "nutritional education” and "interdisciplinarity".
Of the works found, only 1 (one) talks about food and nutrition education in the federal
network. Therefore, despite being a topic widely discussed by the population, little is said
about this subject within the scope of the EPT.

KEYWORDS: Food education. Interdisciplinarity. Professional and technological
education.

INTRODUCAO

A Sociedade tem passado por mudangas consideraveis nos aspectos
econdmicos, sociais, culturais e tecnoldgicos, mudangas essas positivas e/ou negativas,
0 que tem afetado diretamente a educacéo, a escola e em especial ao modo de ensinar.
Mudancas que ficaram ainda mais nitidas no inicio da pandemia do COVID-19, fato que
explicitou ainda mais as fragilidades do sistema educacional, no entanto, alertou para um
leque de possibilidades metodologias que poderiam ser utilizadas para a aprendizagem.

Ao analisar esses fatos e ao transporta-los para 0 ambiente académico percebe-
se que a formacdo estd marcada por contextos histéricos de fragmentacdo e
desarticulagdo de saberes. Assim, busca-se inquerir sobre o0s aspectos da
interdisciplinaridade como contribuicdo na formacdo de professores, baseando-se na
afirmacdo de Moran (2007, p. 11) “muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam
mais”.

A partir da década de 60 do século XX, a interdisciplinaridade comecou a ser
estudada também no Brasil, influenciando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A partir dessa
influéncia resultaram diversas interacOes disciplinares a fim de desenvolver crescente
interacdo entre os campos disciplinares que fazem parte dos curriculos do ensino
superior, cursos profissionalizantes e ensino médio integrado. Esse processo nos remete
aos conceitos de inter, multi, pluri e transdisciplinaridade, advindos da possibilidade de
dialogo entre os saberes na perspectiva da epistemologia da complexidade.

Pensar acOes interdisciplinares, necessita-se pensar a formagéo continuada de
professores, pensar mudangas de paradigmas educativos e a0 mesmo tempo, visa
contribuir para que o(a) professor(a) busque formas de melhorar cada vez mais suas
praticas pedagogicas e com isso apoiar 0s alunos na construcao de conhecimentos, neste
sentido, entende-se que esse processo perpassa pela integracdo dos saberes.

A discussdo a respeito da interdisciplinaridade inicia-se no Brasil no século
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XX, um dos primeiros a discutir essa questao foi Hilton Japiassu que em 1976, lancou
o livro “Interdisciplinaridade e a patologia do saber”. Para ele, a interdisciplinaridade
surgiu pela necessidade imposta a criacdo de diversas disciplinas. E, em seus estudos,
propds um elo que as ligassem, pois muitas delas mostram-se interdependentes,
estabelecendo pontos de convergéncias.

No que diz respeito a educacéo fisica, o desenvolvimento de préticas cientificas
emancipatérias datam entre as decadas de 70 a 80, neste periodo se inicia a
sistematizacdo dos conhecimentos trabalhados pela educacdo fisica e suas areas de
atuacdo, no entanto, a especializagdo e a fragmentacdo sempre foram presente nesta
ciéncia, em muitas das vezes impossibilita de vislumbrar as possibilidades de integracéo
entre outras disciplinas (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

As novas diretrizes da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) tras em seu
arcabouco o tema transversal “Educag¢do Alimentar e Nutricional”, varios fatores
justificam a discussdo deste topico no ambiente escolar, dentre eles, 0 aumento de
Doengas Cronicas nao transmissiveis (DCNT’s), transicdo nutricional, mudanga no
consumo alimentar, aumento do sobrepeso e obesidade (MINISTERIO DA SAUDE,
2014).

Dentro deste contexto, essa pesquisa pretende responder a seguinte questdo:
Como as producBes académicas brasileiras retratam as praticas de ensino e a
interdisciplinaridade entre a educacéo fisica e a nutricdo?

Diante disso, justifica-se a necessidade de pesquisar e de dialogar com as
producdes académicas desenvolvidas a partir dessa tematica, bem como, conhecer, as
sistematizacOes das praticas pedagogicas interdisciplinares envolvidas no processo de
ensino e aprendizagem.

Esta pesquisa tem como objetivo apresentar as discussdes sobre a ocorréncia da
interdisciplinaridade entre a componente educacéo fisica e o tema transversal Educacao
nutricional no que diz respeito ao Ensino integrado.

A discussdo sobre interdisciplinaridade, do ponto de vista tedrico, ndo se
esgota, pois, praticas interdisciplinares sdo constantemente realizadas, 0 que nos obriga
a pensar a relacdo teoria e pratica. Neste sentido, Fazenda (2013), infere que a
interdisciplinaridade é uma relacdo de troca que pressupde uma atitude sensivel,
diferente e intersubjetiva do sujeito emrelacdo a problematica do conhecimento.

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade € algo que se vive. Ela é

compreendida como possibilidade de uma reflexdo mais adequada sobre a pessoa



humana e suas relagdes, seja consigo, como outro, com o conhecimento e com o mundo.
N3o apenas como principio metodoldgico, ou seja, aplicagdo de uma técnica. “E
condicdo de volta ao mundo vivido e recuperacdo da unidade pessoal [...]” (FAZENDA,
2011, p. 74). Nesta perspectiva de Fazenda, (2011) é possivel pensar em dois
entendimentos da interdisciplinaridade no ensino: a integracdo e a interacdo entre as
disciplinas. Esses entendimentos nos levam a analisar alguns desafios como: a
organizacdo hierarquica das disciplinas, as disciplinas consideradas prioritarias; o
comodismo escolar que reverbera no comodismo dos professores e por fim, a cumprir
etapas de uma metodologia interdisciplinar, em detrimento da formacdo fragmentada de
professores. Por isso, o trabalho em equipe se faz de suma importancia neste processo
de construir bases interdisciplinares.

Freire (2017), ja elucidava que € por meio do encontro entre aluno e professor,
em sua relacdo dialdgica que ocorre a aprendizagem. Partindo dessa perspectiva,
entende-se que a interdisciplinaridade € um trabalho de rede, de troca de experiéncias de
projetos conjuntos e de avaliacdo. Enfim, como aborda Pessoa (2013, p. 94), “em uma
atitude interdisciplinar, qualidade é imperativo da competéncia humana. Denota
autoconhecimento, humildade, resiliéncia, consciéncia critica, coeréncia, espera,
respeito [...].” Mas, qual é o espaco de concretude desse movimento educativo? Almeida
e Gonzalez, (2019, p. 1) afirmam que ¢ da “[...] escola a responsabilidade de provocar a
curiosidade, apresentar referéncias, promover a integracdo das novas tecnologias, de
verificar o potencial de cada um na perspectiva de colocar o estudante como protagonista
de seu proprio aprendizado”. E neste sentido, que se espera construir esta pesquisa,
possibilitando a construcdo de saberes e de perspectivas de aprendizagens significativas,
integrando os saberes disciplinares com ciéncia, tecnologia e inovacao.

Neste sentido, a promocao da mudanca do comportamento alimentar através do
desenvolvimento de autonomia alimentar e pensamento critico pode ser estimulada na
educacéo basica com o intuito de obtencao e melhora da qualidade de vida da populagéo
(DASILVA, 2016).

Silva (2022) avaliou o tempo de tela de escolares durante a pandemia everificou
eu seus resultados que o consumo de alimentos ndo saudaveis era mais prevalente dentre
os adolescentes do que no grupo das criancas, foto que pode ser explicado pela maior
autonomia que o adolescente tem de fazer escolhas, no entanto, acGes voltadas para a
educagédo alimentar e promocdo de autonomia para fazer boas escolhas no que diz

respeito & alimentacdo poderiam contribuir para uma alimentagéo
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mais saudavel e por conseguinte aumentando a qualidade de vida.

Apesar da obesidade ser uma doenca multifatorial, alguns fatores podem
ser identificados e atenuados, Garcia et al. (2022), aponta que existem diferenca entre a
transicdo nutricional entre escolares quando comparadas a regionalidade, onde a regido
norte e nordeste ainda apresenta um aumento do sobrepeso inicial enquanto as outras
regides do pais apresentam umaumento de peso considerado alto entre escolares.

No que diz respeito a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), o
curriculo integrado, na teoria, deve discutir temas relacionados a salde como
alimentacdo e nutricdo humana, educacdo e orientacdo sexual e atividade fisica, no
entanto, é notdria a auséncia desses componentes tanto nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos, na praxis emsala de aula (RITTER et al., 2022).

Ritter et al., (2022) apresenta em seu trabalho os marcos referentes a
implementacdo da educacdo nutricional no ambito educacional, e como a implantacao
do SUS e a inclusdo nos documentos oficiais foram importantes para se ter atencéo sobre
a questdo alimentar na escola.

Quando pensamos na interdisciplinaridade entre as disciplinas devemos
encontrar os pontos de conexao, nesse sentido, a componente curricular EF se mostra
muito predisposta a transitar por todas as areas de conhecimentos, a maioria dostrabalhos
encontrados falam da interdisciplinaridade entre a educacgdo fisica e a Biologiae ou
educacio ambiental (LAZZAROTTI et al., 2018; TENORIO et al., 2021)

Sua proximidade com as disciplinas de cunho bioldgico se faz por uma
questdo histdrica, uma vez que as ciéncias bioldgicas e a nutricdo sdo temas trabalha
durante a formacdo do professor de educacdo fisica, no entanto, esta componente
consegue transitar atraves do jogo, da brincadeira, do esporte, da danca, das lutas e da
ginastica por todas as areas do conhecimento.

No entanto, se faz necessaria o planejamento prévio e o desenvolvimento do
ponto de convergéncia entre as disciplinas para que a aprendizagem dos conhecimentos
discutidos tenha relevancia para o educando e o0 mesmo desenvolva a aprendizagem com

sentido e significado.

METODOLOGIA
Desse modo, o percurso metodoldgico utilizado para desenvolver esse artigo foi
baseado nos principios da revisdo sistematica das producbGes académicas (teses,

dissertacdes, artigos cientificos) no periodo de 1 ano (2021 a 2022) na plataforma google
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scholar, realizando um levantamento das discussbes apresentadas acerca da
interdisciplinaridade na rede federal de educacdo e a educagdo nutricional. Os termos
utilizados foram “Educagdo nutricional” e “interdisciplinaridade” apesquisa resultou em
82 artigos pré-selecionados onde 13foram incluidos por atender os critérios da analise,
dentre os critérios de exclusdo, artigos de revisdo e trabalhos que tinham como tema a
educacéo nutricional tendo como publico participantes pacientes hospitalizados ndoforam

incluidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dentre os trabalhos encontrados, apenas um fez referéncia a educagéo nutricional
e a EPT, os outros trabalhos dentro do recorte temporal falavam de escolas publicas ou
particulares, o que ndo deixa de contribuir como tema, no entanto, a educacaoprofissional
apresenta a modalidade de ensino integrado, o que corrobora para a interdisciplinaridade
uma vez que vai de encontro com a fragmentacé@o do conhecimentoe estimula a formacéo
politécnica e omnilateral.

Nesse sentido, € explicita a contradi¢do no qual, a realidade nos mostra que temos
0s mecanismos regulatorios e orientadores para a realizacdo da EAN no ambito daEPT,
no entanto, poucos séo ostrabalhos que descrevem este trabalho ou que tratam sobreo tema.
Os autores ainda salientam a necessidade a aprofundamento por meio de reformulagdes
dos projetos politico pedagogicos.

Dentro do periodo pesquisado, ndo foram encontrados trabalhos relacionando

a componente EF e o tema transversal Educacdo Alimentar e Nutricional, de acordo com
os dados presentados a inserc¢éo da educacao nutricional ndo € novidade, inclusive, as
reformula¢des da BNCC’s mantém e reforcam a o trabalho interdisciplinar através da
proposicao dostemas transversais assim como da importancia da discussao sobre a EAN.
Dentre as estratégias que poderiam ser utilizadas seria diminuir a fragmentacéo

das componentes curriculares durante a graduacéo, desta forma, ampliaria o olhar para a
importancia e a vivéncia da integracdo e interdisciplinaridade, outra estratégia seria
investir na formagéo dos professores, formagdes continuadas, pouco se fala de educagéo
profissional e da modalidade integrada nas universidade, um reflexo dessa realidade séo

0s poucos trabalhos que em como tema a educacéo profissional e tecnoldgica.

CONCLUSAO

Apesar de apresentar embasamento cientifico e relevancia no que diz respeito a
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qualidade de vida da populagdo, a EAN ainda ndo apresenta, pelo menos no recorte
temporal utilizado, uma sélida base na educacao profissional.

Pensar a resolucdo do problema do sobrepeso e obesidade na polugédo perpassa
por acdes educativas, acdes essas que aparentemente ndo estdo sendo efetivas, sdo
necessarios mais estudos acerca do tema que contribuam para o aumento da qualidade
de vida da populagdo, assim como para estimular a autonomia alimentar para boas
escolhase a seguranca alimentar.

A EF e a Nutricdo sdo essenciais para a saude da populagdo, caréncias
alimentares e sedentarismo contribuem negativamente para a aprendizagem, logo tem
impactos diretos na vida em sociedade e no mundo do trabalho.

E necessario uma discussdo mais aprofundada sobre o tema assim como verificar
0 que se discutiu anteriormente, uma vez que esta pesquisa trabalhou com um recorte
temporal de um ano, no entanto, ainda assim, verificou-se que o tema é pouco discutido
apesar de ja estar bem consolidado no que diz respeito a regulamentacfes e normativas

que incluem a Educacdo Alimentar e Nutricional na formacéo integral do educando.
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RESUMO

O presente artigo € um estudo em revisdo bibliografica que tem como
objetivo investigar a influéncia positiva que o esporte desenvolve em alunos buscando
enfatizar a modalidade Basquete 3 X 3 e suas contribui¢cdes para a formacdo humana
integral/omnilateral dos estudantes nas aulas de Educacdo Fisica ofertadas no ensino
médio integrado. Acreditando na hipotese positiva que o esporte influencia sobre o
desenvolvimento do discente, buscamos por meio destes estudos evidenciar os ganhos da
modalidade apresentada por meio de procedimentos tedricos. Para desta forma embasa-
los. O Basquete 3 X 3 por ser um dos esportes de quadra que é apresentado quanto um
dos componentes da Cultura Corporal na Educacéo Fisica, revela-se como um importante
assunto a ser trabalhado na disciplina. Onde nossa analise de estudos obtidos demonstrou
que a Educacéo Fisica deve propor intervengdes pedagogicas planejadas onde possam ser
trabalhados valores e atitudes visando a formagdo de um sujeito critico e consciente de
seu papel na sociedade, pois desta forma se contribui na formacao integral/omnilateral do
discente envolvido. Mostrando por fim necessitar de mais estudos e propostas de
intervencdo didatico pedagdgica voltadas a uma proposta de ensino do Basquete 3 X 3
buscando a formacdo integral/omnilateral para discentes do Ensino médio integrado.

PALAVRAS-CHAVE: Disciplina Educacéo Fisica; Ensino do Basquete 3 X 3;
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Formacao humana integral/omnilateral.

ABSTRACT

This article is a bibliographic review study that aims to investigate the positive influence
that sport develops on students seeking to emphasize the 3 X 3 Basketball modality and its
contributions to the integral/omnilateral human formation of students in the Physical
Education classes offered in the integrated high school. Believing in the positive hypothesis
that sport influences the student's development, we seek, through these studies, to show the
gains of the modality presented through theoretical procedures. To base them in this way.
Basketball 3 X 3, being one of the court sports that is presented as one of the components of
Body Culture in Physical Education, reveals itself as an important subject to be worked on
in the discipline. Where our analysis of the obtained studies demonstrated that Physical
Education should propose planned pedagogical interventions where values and attitudes can
be worked on, aiming at the formation of a critical subject and aware of his role in society,
because in this way it contributes to the integral/omnilateral formation of the student.
involved. Finally showing the need for more studies and proposals for pedagogical didactic
intervention aimed at a proposal for teaching Basketball 3 X 3 seeking integral/omnilateral
training for students at Integrated High School.

KEYWORDS: Discipline Physical Education; Teaching Basketball 3 X 3;
Integral/omnilateral human formation.

INTRODUGAO

Sabemos que a disciplina Educacdo Fisica tem um papel muito importante nas
escolas, porém, por diversas vezes, ela é desvalorizada no ambiente escolar por
profissionais ligados as instituicdes. Segundo Betti (1992) a mesma se insere, se adapta
e incorpora 0 participante no saber corporal de movimento, logo, ird produzi-la,
reproduzi-la e transforma-la, preparando-os a realizarem atividades inerentes ao estudado
de forma proveitosa de forma a exercitar seus direitos e deveres do cidaddo buscando seus
varios beneficios.

A disciplina Educagéo Fisica tem sua contribuicdo somatoria junto as demais
disciplinas que reforca a educacéo, a formacao intelectual e moral de seus participantes
nas escolas. Enfatizamos aqui um dos caracteres da disciplina que é de muitas das vezes
ludica o ensino estimulante ao aluno a se posicionar segundo sua opinido critica quanto
a cultura corporal de movimento apresentada nas aulas.

O documento da base nacional comum curricular - BNCC (2018), prevé a

experimentacdo de novos jogos e brincadeiras relacionados aos esportes, dancas, lutas,
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ginasticas e praticas corporais de aventura nas aulas de Educacéo Fisica. Este mesmo
documento enfatiza, a importancia em possibilitar a outros espagos o incremento do
desenvolvimento de praticas corporais onde permita desta forma ao praticante o exercicio
a sua cidadania e seu protagonismo comunitario.

Para Silva (2014) a Educacdo Fisica escolar deve ser uma pratica pedagogica
voltada a formacdo omnilateral do ser social, enfatizando o processo de ensino e
aprendizagem, o conhecimento cientifico, filoséfico e artistico. Logo, a Educagdo Fisica
escolar, com intuito de contribuir na formacdo omnilateral do participante busca se
embasar a tendéncia critico-superadora, buscando em sua pratica pedagdgica a
transmissdo do conhecimento cientifico estudado da cultura corporal.

Seguimos nosso estudo na disciplina Educagdo Fisica abordando as
contribui¢des do ensino do Basquete 3X3 no ambiente escolar que é onde trataremos ndo
somente de assuntos essenciais a ela ja préximos como aspectos preventivos relacionados
a salde e bem estar, deixando em énfase a questdo da sua contribuicdo na formacéo
integral/omnilateral dos participantes envolvidos por meio deste.

Esta pesquisa reflete sobre o seguinte problema, por intermédio de bibliografias,
quais contribuicdes o ensino do Basquete 3X3 tras nas aulas de Educacdo Fisica
auxiliando na formacdo integral/omnilateral dos participantes ligados as instituicdes
escolares.

Por tratarmos do ensino na disciplina Educacdo Fisica de uma modalidade
esportiva nova como o Basquete 3X3 com surgimento por volta de 2010 (FIBA, 2018;
International Basketball Federation, 2014). Buscamos por meio deste, trazer estudos e
reflexdes pertinentes, de forma a evidenciar as contribuicbes relevantes ao meio
académico e social através de suas praticas nas aulas buscando a formagéo
integral/omnilateral.

Objetivando assim investigar a influéncia positiva que o esporte desenvolve em
alunos buscando enfatizar a modalidade Basquete 3X3 e suas contribuicdes para a
formacdo humana integral/omnilateral dos estudantes nas aulas de Educacéo Fisica
ofertadas no ensino médio integrado.

Finalmente este estudo se justifica a realizar-se uma investigacdo sobre a
contribuicdo do ensino de forma significativa a formagéo integral/omnilateral do

participante nas aulas de educacdo Fisica com destaque ao assunto do Basquete 3X3.

REFERENCIAL TEORICO

Conceituacao breve sobre a formacéo Integral/Omnilateral
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A formacdo integral/omnilateral é conceituada com base em compreensdes
Marxianas e Gramscianas, onde sua fundamental busca é a quebra do dualismo entre
educacdo/trabalno e formacdo manual/intelectual com intuito dos discentes
desenvolverem esta formacao.

A definicdo de Manacorda para Omnilateralidade é:

[...] achegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas
e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumoe prazeres,
em que se deve considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bensespirituais, além
dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia
da diviséo do trabalho (MANACORDA, 2010, p. 96).

A proposta de unir os trabalhos intelectual e industrial de Gramnsci (1982) por
meio da escola Unitéria, assim como, o carater criativo que a escola deve ter e a
capacidade de propiciar aos governados uma formacao para serem também governantes.
Esses sdo fragmentos que Manacorda (1990), apresenta em seu livro: “O principio
educativo em Gramsci” comrelagéo a esta formagéo.

Marx de forma clara sinaliza ao defender a educacdo intelectual, fisica e
tecnoldgica, a formacao integral do ser humano, dessa forma uma formacdo omnilateral,
logo esta entendida por Politecnia concebida por Marx. (MOURA, LIMA FILHO e
SILVA, 2015).

Ja para Frigotto (2003), a formacdo humana omnilateral, politécnica ou
tecnolégica e a Escola Unitaria compdem dois conjuntos de categorias:
filosofica/pedagogica e politicamente articulados.

Ao longo da histdria tanto a educacéo profissional e tecnoldgica e 0 componente
curricular de educacdo fisica mudaram, estas por motivos diversos buscando melhorias
que por sua vez sofrem também influencia do meio politico e social, logo a busca desta

melhora nos remete a formagdo omnilateral.

Educacao Fisica e suas Possibilidades Pedagdgicas
Ao longo dos anos a Educacdo Fisica teve muitas formas de abordagens

pedagdgicas diferentes, e Caparrdz (1997) aponta que essa disciplina, em suas origens,
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esteve sob forte influéncia da instituicdo militar, médica e desportiva, com um caréater
mais voltado ao bioldgico e a aptidao fisica, logo, dominado por um sistema chamado
capitalismo, coma funcéo de atender ao poder do estado. O pesquisador relata,

[...] a Educagdo Fisica sofre ao longo de sua trajetoria historia influéncias
externas das instituicGes militar, médica e desportiva, levando a area a ficar
aprisionada a um caréater utilitario, ou seja, a Educacdo Fisica serviu sempre
aos intentos do poder hegemdnico, sendo conformada de acordo com as
determinag¢fes/mudancas que o contexto imprimia-lhe, mas sempre servindo
ao ideério dominante (CAPARROZ, 1997, p. 5).

J& Castellani Filho (1988), quanto as abordagens pedagdgicas da Educacédo
Fisica, destaca trés tendéncias com mais énfase, que sdo, Biologizacdo,
psicopedagogizacdo e a que segundo ele é a que se incorpora em uma proposta pedagogica

historico critica ligada a concepc¢do da Educacdo Fisica abordada como

[...] sendo a &rea do conhecimento responsavel pelo estudo acerca dos aspectos
socio-antropolégicos do movimento humano. Ao assim fazé-lo, evidenciam o
entendimento que possuem de Consciéncia Corporal. [...] aquilo que define a
Consciéncia Corporal do Homem é a sua compreensdo a respeito dos signos
tatuados em seu corpo pelos aspectos sécio-culturais de momentos historicos
determinados. E fazé-lo sabedor de que seu corpo sempre estara expressando
o discurso hegemdnico de sua época e que acompreensao do significado desse
“discurso”, bem como de seus determinantes, é condicao para que ele possa vir
a participar do processo de construcdo de seu tempo e, por conseguinte, da
elaboracg&o dos signos a serem gravados em seu corpo (CASTELLANI FILHO,
1988, p. 220 -221, grifo do autor).

Darido (2001) apresenta, estudos na década de 1980 que buscaram
embasamentos Marxistas nas areas educacionais onde a Educacdo Fisica tenta romper
com o poder hegemonico estabelecido sobre ela na época, que eram, no esporte e aptidao
fisica.

Logo, a Educacdo Fisica deixa de lado a alienagdo quanto ao poder do estado
sobre ela e busca ter caracteres de formacdo quanto a discentes, mas reflexivos e
conscientes da compreenséo a realidade.

A Educacéo Fisica desta forma é compreendida, com uma nova Vviséo critica,
porém sem desconsiderar a relevancia de assuntos particulares da disciplina comotécnica,
tatica, fundamentos, regras, habilidades motoras, etc. Porém, passa a tratar estesassuntos
em aula de forma a compreende-los em seu carater socio-histérico-cultural- filoséfico,
dando-lhes oportunidades do discente pensar, participar e refletir quanto ao seu papel de
produtor de cultura quanto a realidade que o cerca, para assim, se necessario transforma-

la.
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Educacdo Fisica que permite o discente

“[...] enfrentar o mundo agindo eticamente na defesa dos interesses humanos,
comprometidos com a defesa coletiva de uma vida humana mais digna para
todos/as, no contexto de uma sociedade democratica, solidaria e igualitaria em
todos os sentidos. (MUNHOZ PALAFOX, 2001, p. 181).

Logo, neste contexto reflexivo, o discente se reconhece como participante
importante de sua sociedade e histdria, aprendendo que o movimento humano é fruto

dessas relacoes.

A Contribuicéo do Ensino do Basquete 3X3

Shulman (2015 p.196-229) diz que, “um professor pode transformar a
compreensdo de um conteddo, habilidades didaticas ou e valores em acdes e
representacfes pedagogicas.” Se apropriando deste conhecimento o professor na
disciplina Educacéo Fisica em suas préaticas corporais que compdem o curriculo escolar
pode encontrar préaticas que podem ser tidas como inovadoras, porém, com predominancia
ainda em grande parte em praticas tradicionais dos esportes futebol, vdlei, handebol e
basquete. Onde neste sentido dificultam o ensino do discente pois o professor em sua
maioria das vezes encontra dificuldades na estrutura oferecida pela escola, precisando
usar de suas habilidades didaticas para adaptar o ambiente e o discente a novas praticas.
Como o Basquete 3X3 o professor pode usar uma area menor que o tamanho de uma
quadra convencional de Basquetebol, o que permite a termos um espaco de jogo
facilmente adaptado em patios ou outros espagos que ndao somente uma quadra
poliesportiva, e se a escola puder oferecer este ambiente a modalidade pode ter maior
aproveitamento em seu ensino pois ela é praticada por 3 jogadores incluindo 1 reserva,
logo, teriamos 16 discentes com possibilidades de aprendizados referente a referida aula
e suas propostas de atividades utilizando uma quadra poliesportiva, alemde possibilitar
0s demais a participarem como mesarios, arbitros e treinadores.

O Basquete 3 X 3, assim como o Basquetebol possuem os mesmos fundamentos
de jogo. Nos relatam em seus estudos Paes, Montagner e Ferreira (2009), Galatti e Paes
(2007) e Ferreira e Rose Jr. (2003). Podemos classificar todas as habilidades especificas
para o jogo em seis fundamentos distintos, sendo eles o controle do corpo, a manipulagdo

da bola, o passe, o drible, 0 arremesso e o rebote. Galatti et al
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(2012, p.86) classifica estes fundamentos como “componentes técnicos”.

E por se tratar de um esporte novo, e corroborando como por meio de atividades,
que se norteiam por referéncias tedricos especificos, ja salientamos esta como uma dentre
as possibilidades pedagdgicas para a Educacéo Fisica Escolar.

O fato da modalidade do Basquete 3X3 ser considerada nova ainda, lancada
oficialmente a nivel mundial apenas em 2010 (FIBA,2018), desencoraja 0s docentes em
suas abordagens nas aulas de Educacao Fisica mesmo com a apresentacdo de diversas
facilitacdes que ela nos remete como vimos nesta pesquisa quanto as suas possibilidades
de ensino e seus ganhos. Logo Shulman (2015 p.196-229) nos diz, “portanto, o ensino
necessariamente comeca com o professor entendendo o que deve ser aprendido e como

deve ser ensinado.”

METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado por meio de pesquisa bibliografica. Onde para
maior confiabilidade desta pesquisa foram estudados documentos, livros, artigos e
dissertacdes nos sites com maior rigor académico como Google Académico, Portal da
CAPES, SciELO e Academia.Edu, que contribuiram na investigacdo do tema sob novas
abordagens ao ensino do Basquete 3X3 na Educacdo Fisica e suas contribui¢fes ao
discente quanto areflexdo da formagéo integral/omnilateral.

E Andrade (2010, p. 25) sobre:

A pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamental nos cursos de graduacao,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratdrio ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa
bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos,
monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliogréafica. Ela éobrigatéria nas
pesquisas exploratdrias, na delimitagdo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem exceg¢do, para
elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas
bibliograficas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Caparrdz (1997) nos relata que a disciplina educacéo fisica no inicio possuia
caracteres militares voltado ao capitalismo afim de atender ao estado buscando sempre a
hegemonia. Porém hoje os estudos aqui apresentados evidenciam que a BNCC (2018),

garante novas experiéncias quanto a assuntos inerentes as aulas de Educacdo Fisica.
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Desta forma a disciplina em suas préaticas pedagdgicas se embasam na tendéncia critico-
superadora com intuito de contribuir na formagdo omnilateral do participante. A
investigacao deste estudo revela o grau de importancia quanto ao ensino do basquetebol
3X3 ofertadas no ensino médio integrado e sua contribuicdo a formacdo humana
omnilateral dos discentes.

Shulman (2015) entende que o docente é responsével pela transformacéo do
assunto a se estudar por meio de atividades pedagdgicas. Assim compreendemos que 0
estudo da modalidade basquetebol 3X3 nas aulas de educacao fisica se faz necessario por
novas abordagens didaticas buscando facilitar os desenvolvimentos possiveis quantoa
formacédo integral/omnilateral do discente envolvido.

Logo analisamos positiva a contribui¢do do ensino da modalidade do Basquete
3X3 em muitos aspectos, inclusive na formacéo integral/omnilateral do discente, pois
trazem a reflexdo quanto a necessidade de novas abordagens a disciplina Educacéo Fisica
guanto aos seus contetidos de estudo.

Coteé et al. (2014), sugerem que a participacdo de criancas e jovens em diferentes
modalidades esportivas, e/ou desempenhando diferentes papéis dentro de umamodalidade
especifica ao longo do tempo, além de desenvolver habilidades, pode levara resultados

mais positivos relacionados ao esporte ao longo da vida.

CONCLUSAO
Concluimos embasados nos autores e em conceitos e teses elencadas

anteriormente que a disciplina Educacdo Fisica deve propor intervengdes pedagdgicas
planejadas onde possam ser trabalhados valores e atitudes visando a formacdo de um
sujeito critico e consciente de seu papel na sociedade, pois desta forma se contribui na
formacdo integral/omnilateral do discente envolvido.

Assim, salientamos a necessidade de mais estudos e propostas de intervencéo
didatico pedagogica voltadas a uma proposta de ensino do Basquete 3X3 buscando a

formacdo integral/omnilateral para discentes do Ensino médio integrado.
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RESUMO

Diante da nova BNCC e na busca pela adoc¢ao de novas metodologias pelos
docentes para a implantacdo das novas diretrizes na sala de aula, este artigo teve como
objetivo inicial apresentar por meio do referencial teérico, a edificacdo do EnsinoTécnico-
Profissionalizante no Brasil e a construgdo da Base Nacional Comum Curricular—BNCC,
para adiante constituir um produto educacional, visando colaborar, instigar e apresentar
de maneira simples ao docente a BNCC. Nosso aporte tedrico tera como base a anélise
documental da Lei 13.415/2017, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/ N° 9.394) e autores
que discutiram sobre a trajetéria do EPT; e outros. Destacamos que sdo poucas as
atividades mapeadas e registradas que tem como foco o desmembramento dos itinerarios
da BNCC, de forma simples e objetiva para facilitar o trabalho do docente em sala de
aula, em especial a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Observa-se as escolas
podem e devem elaborar 0 seu curriculo, principalmente a partir do seu modelo de
comunidade escolar e a classe social dos arredores da escola, buscando assim, um
curriculo pertinente ao que pode ser ofertado pela instituicdo, dando sempre o melhor
para seu aluno e tentando, claro, se aproximar ao maximo possivel da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC.

PALAVRAS-CHAVE: EPT. BNCC. Produto educacional. Ensino.
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ABSTRACT

Faced with the new BNCC and in the search for the adoption of new
methodologies by teachers for the implementation of new guidelines in the classroom,
this article had as its initial objective to present, through the theoretical framework, the
construction of Technical-Professional Education in Brazil and the construction of the
National Curricular Common Base — BNCC, to further constitute an educational product,
aiming to collaborate, instigate and present the BNCC in a simple way to the teacher.
Our theoretical contribution will be based on the document analysis of Law
13,415/2017, the Law of Guidelines and Bases (LDB/ N2 9,394) and authors who
discussed the trajectory of the EPT, and others. We emphasize that there are few
mapped and recorded activities that focus on the breakdown of the BNCC itineraries, in
a simple and objective way to facilitate the work of the teacher in the classroom,
especially the Middle Level Technical Professional Education.

KEYWORDS: EPT. BNCC. Educational product. Teaching.

INTRODUCAO

Com origem dentro de uma perspectiva assistencialista, a Educacéo Profissional
e Tecnolégica - EPT, teve seu marco com o decreto 7.566 do presidente Nilo Peganha,
em 23 de setembro de 1909, com o qual, criou as “Escolas de Aprendizes e Artifices”.
Em sua trajetdria sdcio historica e politica, ja sofreu varias mudancas. Dentre estas, se
destacam avancos, desafios, retrocessos e possibilidades (VIEIRA; SOUZA JUNIOR,
2017).

Com os movimentos de reforma educacional dos ultimos anos, o ensino médio
brasileiro foi motivo de muitos debates, disputas politicas e ideoldgicas em torno de suas
concepcoes e passando por grandes mudangas.

A primeira delas ocorreu em 2017, imposta pela Lei 13.415/2017 que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e instituiu a politica de
implementacdo de escolas do ensino médio em tempo integral, com a justificativa de
melhorar a qualidade do ensino na Ultima etapa da educagéo basica. A segunda mudanca
foi a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que visa implementar a lei
do Novo Ensino Médio, orientando um curriculo comum para toda a educacéo basica;
aléem de apontar os conhecimentos a serem construidos, as competéncias a serem
desenvolvidas e as aprendizagens pretendidas para os jovens brasileiros.

O documento ainda exige mudancas na forma de ensinar e a adocdo de

metodologias, que incentivem e conectem areas como: ciéncia e tecnologia. Nesta
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reforma, as disciplinas ganharam o carater de componentes curriculares organizadas em
areas do conhecimento; os contetdos passaram a ser unidades teméticas e o curriculo
(flexivel) organizado mediante a oferta de diferentes “arranjos” curriculares; criou-se a
possibilidade de escolha de diferentes caminhos de formacdo bésica e técnica e de
contratagdo de professores com “notério saber” para atuar na formacdo técnica e
profissional.

Diante dessa nova realidade e na busca pela a adogdo de novas metodologias
pelos docentes, ndo encontramos publicagfes cientificas voltadas para o ensino
profissional e tecnoldgico, cujo o uso das novas Diretrizes seja aproveitada de forma
inovadora e criativa para a producdo do conhecimento e a interacao entre o professor e 0
estudante, nos cursos presenciais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Considerando o cenario esbocado, o presente artigo visa responder os seguintes
questionamentos da pesquisa: Como aplicar as orientacdes da nova Base NacionalComum
Curricular — BNCC visando a melhoria da pratica dos professores na EPT? Como facilitar
0 entendimento da nova BNCC?

Assim posto, a primeira parte do artigo traz uma breve contextualizagéo da
EPT no Brasil, de forma geral; a segunda, aborda a educacéo profissional na BNCC e na
Lei 13.415/2017; a terceira os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa e, por
fim, na ultima parte, traz-se o inicio das consideracdes a partir das discussdes que aqui

serdo abordadas.

REFERENCIAL TEORICO
1. REVISITANDO TRAJETORIAS - EPT NO BRASIL

No Brasil, a educagdo s6 passou a abranger todas as pessoas no inicio do século
XX diante da necessidade de prepara-las para o mercado de trabalho. Até o século XI1X
ndo havia oferta nem experiéncias sistematizadas de ensino profissional, uma vez que a

educacdo era voltada para a formacéo das elites dirigentes (RAMOS, 2014).

A partir do século XX, surgem as primeiras instituicdes para atender criancas,
pobres e oOrfaos, com o objetivo de retirad-las da rua e dar a elas uma ocupacdo. As
propostas dessas instituicdes eram direcionadas para o0 ensino das primeiras letras e a
iniciacdo aos oficios como: tipografia, carpintaria, dentre outras (ESCOTT; MORAES,

2012). Ou seja, a educacdo profissional no Brasil inicia de uma perspectiva
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assistencialista como objetivo de amparar os necessitados. (RAMOS, 2014).

Em 1909, o presidente Nilo Pecanha cria, as Escolas de Aprendizes Artifices,
destinadas aos “pobres e humildes”, sendo 19 instalacdes no territério federativo.
(RAMOS, 2014) Com o passar dos anos, as mesmas foram transformadas em escolas
técnicas estaduais e federais.

Na década de 20, o ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, como incentivo ao desenvolvimento do ensino
industrial, comercial e agricola e com foco numa maior produtividade. Nos anos 30, com
o0 crescimento industrial, surgiu a preocupacdo e a necessidade de formacéo de recursos
humanos como demanda do processo produtivo. Esse periodo foi marcado pela criacéo
de novas escolas industriais e introdugé@o de novas especializagdes nas escolas existentes
(RAMOS, 2014).

Para Ramos (2014, p. 25), os anos 30 e 40 — Era Vargas - foram marcados por
grandes transformacdes politicas, econémicas e educacionais na sociedade brasileira. As
escolas profissionalizantes foram vistas como dever do Estado em prol das classes menos
favorecidas, surge também o conceito de “Menor Aprendiz”, consolidando o ensino

profissionalizante no Brasil.

Nos meados dos anos 90, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso
baseado em discussdes e transformaces globais, atendendo ao mercado ocorrem diversas
alteracdes na educacdo profissional brasileira como a separacdo do ensino médio, sendo
educacdo profissional ofertada apenas por cursos técnicos sequenciais ou concomitantes
(ESCOTT; MORAES, 2012).

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1996, o ensino profissionalizante no Brasil, passa
a ocorrer quase que exclusivamente nas Escolas Técnicas Federais — ETF, Escolas
Agrotécnicas Federais — EAF e em poucos sistemas estaduais de ensino (ESCOTT;
MORAES, 2012). Porém, o debate sobre essa modalidade continua em pauta no cenario
nacional, no sentido de superar a dicotomia entre a educagdo bésica e a educacdo

profissional, que divide o ensino em intelectual e técnico.

Dessa forma, a ultima etapa da educacdo bésica foi e é, historicamente marcada
pela separacdo entre formacdo bésica e formacgdo profissional, motivo de disputas

politicas e ideologicas em torno de suas concepgdes (RAMOS, 2014). A educacdo hoje
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volta-se para os interesses de mercado, como consta no artigo 5° das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Os cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnolégicos, sécio histéricos e culturais (BRASIL,
2012).

Compreende-se que as mudancgas implementadas nos ultimos anos, reforcam, a
concepgdo mercadoldgica de educagdo e aprofundam as desigualdades educacionais e,
consequentemente, as sociais. Diante do exposto, surgem questionamentos, se de fato, a
formacdo humana pretendida pela reforma é realmente a formacdo integral dos sujeitos,

ou apenas umcurriculo minimo e flexivel.

2.2. AEPT SOB A LEI 13.415/2017 E ABNCC

A Lei n° 13.415/2017, que instituiu a politica de fomento a implementacdo de
escolas de ensino médio em tempo integral, alterou a LDB e determinou uma série de
mudancas na estrutura do ensino meédio brasileiro. Segundo o Ministério da Educacéo e
Cultura, as mudangas objetivam “garantir a oferta de educagdo de qualidade aos jovens
e aproximar as escolas da realidade dos alunos, considerando as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade” (BRASIL, 2017).

Com relacgdo a formacao técnica e profissional, a reforma aprofunda ainda mais
a discussao e repudia a dicotomia entre formacdo basica e profissional quando divide o
curriculo em Base Nacional Comum e Itinerarios Formativos, conforme nova redacéao
dada ao artigo 36 da LDB,

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd& composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;
Il - Matematica e suas tecnologias;
111 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - Formacdo técnica e profissional (BRASIL, 2017).
Diante da reforma, entende-se que a formacdo, com énfase técnica profissional
e o itinerrio integrado, ficam a critério dos sistemas de ensino conforme § 3° do artigo

36.



71

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerério formativo
integrado, que se traduz na composi¢cdo de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos,
considerando os incisos | a V do caput (BRASIL, 2017).

Enquanto que, nos cursos de formacao continuada de professores, se discute
atualizacdo do saber fazer pedagdgico com o intuito de melhorar a qualidade da educacéo
dos jovens, a Lei 13.415/2017 abre precedentes para que os sistemas publicos de ensino
contratem profissionais com ‘“notorio saber”, voltados para atuar na conducdo doS
itinerarios de formacéo profissional e técnica, conforme disposto no inciso 1VVacrescidos

ao artigo 61

IV - Profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteddos de &reas afins & sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes
privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do
caput do art. 36 (BRASIL, 2017).

A denominada nova BNCC, aprovada em 2017, surge com a finalidade de
implementacdo da Lei 13.415/2017.Uma das principais alteragdes que emerge das
proposicdes da BNCC é um novo modelo de interacdo entre formacéo geral e formacéo
profissional, proporcionada pela divisdo do curriculo em cinco itinerarios formativos,
com obrigatoriedadede apenas dois nos trés anos do ensino médio, com inclusdo de uma
opcdo de formacdo técnica e profissional.

Para entender melhor, como o préprio nome ja diz, a BNCC ¢ a base curricular
de todo o pais, é a partir dela que os professores da educacdo basica devem elaborar os
seus planos e as instituicbes organizarem seus curriculos. Mas qual a ideia da BNCC?
Idealizar um curriculo o mais proximo possivel para todo o Brasil, facilitando o
entendimento por parte dos professores na hora de colocar em pratica os objetos de
conhecimento. Além disso, segundo Saviani (2016, p. 73) “a no¢do de uma base comum
nacional emergiu como uma ideia-for¢ca do movimento pela reformulacdo dos cursos de
formacgéo de educadores”.

Centrada no desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da
educacéo integral (BRASIL, 2017, p. 469), a BNCC esta estruturada em dois momentos:
0 primeiro, corresponde as competéncias especificas de cada area do conhecimento,
enquanto que o segundo, os itinerarios formativos, estabelece o aprofundamento das areas

de conhecimentos e & formacao técnica profissional, se os alunos desejarem.
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Segundo Portal do Ministério da Educacao - os itinerarios formativos:

[...] séo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, ntcleos de estudo, entre
outras situacfes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino
médio e podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento
e da formacdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de
duas ou mais areas e da FTP. (BRASIL, 2017)

Observa-se que a BNCC flexibiliza o curriculo apontando para 10 competéncias
gerais definidas como:

[..] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017).

Ao definir um curriculo diversificado e flexivel, seus idealizadores afirmam que

a nova estrutura:

[..] prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais &reas do conhecimento, seja para
a formagdo técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como
principio de organizacéo curricular, o que permite a construc¢do decurriculos e
propostas pedagodgicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio
do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
vida. (BRASIL, 2017)

Os itinerarios da formacdo técnica e profissional é a parte diversificada da
formacdo integral e de escolha dos alunos. O ensino técnico ficou sob a autonomia dos
sistemas de ensino tendo como principio que a formagdo geral e a técnico-
profissionalizante sdo indissociaveis, isto é, em trés anos, o aluno poderé ser certificado
tanto no ensino médio regular como no curso técnico.

Compreendemos entéo que a Base é um documento técnico e, portanto, ndo € um
material simples. Uma ou duas reunies ndo sdo suficientes para que todos se apropriem
e possam implementa-la. E preciso organizar um plano de formagdo com uma sequéncia
de encontros de estudo para que os professores possam analisar o material referente a sua
area e entender conceitos especificos de cada uma delas.

Rodrigues (2016, p. 37) afirma que:

A questdo que ponho inicialmente é se a BNCC da forma como esta sendo
apresentada, ndo se caracteriza mais como um curriculo maximo. A quantidade
de objetivos propostos, no caso do componente curricular Educacéo Fisica, ja
é suficiente para preencher todo o tempo pedagégico, que em geral, essa
disciplina disp8e no curriculo escolar, em média duas aulas semanais, sendo
gue no ensino médio, em muitos casos, se limitaa uma aula
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semanal. A parte diversificada, da qual fala o documento preliminar, pode ser
comprometida a depender da quantidade de objetivos propostos por ciclo.

Pensando nisso, fica claro que as dificuldades de pér em prética as exigéncias da
BNCC existem e ndo s para uma area, mas também nas demais disciplinas. Se uma
escola, dentro de um mesmo municipio tem realidades distintas, qualidade estrutural
diferente, como unificar o ensino de duas escolas em extremos opostos do pais? Como
disponibilizar condi¢Bes aos docentes? E instiga-los ao uso da BNCC?

Sabe-se que o professor ndo pode deixar se abater com a baixa qualidade
estrutural, € necessario se reinventar, criar novos metodos, buscar o melhor jeito de
ensinar e, a0 mesmo tempo, aprender. Se adaptar ao que tem - buscar lecionar da melhor
forma do mesmo modo que busca melhorias para sua escola e toda sua comunidade
escolar.

E preciso entender que apesar de ser uma base nacional isso ndo quer dizer que
n&o possa ser modificada, a partir das necessidades do aluno. As vezes é necessaria uma
mudanca nas habilidades, nas competéncias e até mesmo no objeto de conhecimento a ser
trabalhado. Uma escola de zona litoranea ndo deve sempre ofertar 0 mesmo que uma
escola de zona rural e vice-versa, pois apesar de ser uma referéncia obrigatéria a BNCC

ndo é o curriculo. E o curriculo é definido por Pedra (1997) como:

O curriculo ndo se restringe a reproducéo de conhecimentos e destrezas para
a producdo; ele produz, ou melhor, da abrigo a um conjunto derepresentacdes
gue dizem a respeito ndo apenas ao mundo da producdo, mas também as

variadas relagdes que os homens mantém entre si e com o seu meio.

Diante das complexidades apresentadas, o artigo tem como objetivo
contextualizar a edificagdo do Ensino Técnico-Profissionalizante no Brasil e a construgao
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, para adiante constituir um produto
educacional, visando colaborar, instigar e apresentar de maneira simples ao docente a
BNCC.

METODOLOGIA

Com o propésito de alcancar os objetivos tragados e responder aos
guestionamentos do estudo, procedeu-se primeiramente um criterioso levantamento
bibliografico de cunho teorico sobre a tematica em questdo. A pesquisa bibliografica de
acordo com Gil 2008, édesenvolvida com base em material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e
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artigos cientificos.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002), € realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja seestudou sobre o
assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informacGes ou conhecimentos préviossobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Para esta pesquisa utilizaremos do método descritivo, de natureza exploratoria,
¢ um método qualitativo. De acordo com Gil (2008), é o método mais adequado para
organizagdes, como as empresas comerciais. 1sso se deve ao fato de ocorrer primeiro o
estudo, em seguida a analise do objeto estudado, e somente no fim os dados séoregistrados
e interpretados.

Esse tipo de método qualitativo permite ao pesquisador uma maior flexibilidade,
visto que ele podera adequar a pesquisa ao longo do trabalho de campo, segundo as
respostas obtidas durante esse periodo, de acordo com Rodrigues (2002). As informacGes
fundamentais do método qualitativo sdo coletadas por meio de entrevistas, analises
documentais, opinides de especialistas, narrativas, observacdes, grupos focais,
etnografias, o estudo de caso, entre outras. Nesta pesquisa em especial, analisaremos

documentos (BNCC) para a constru¢do do produto final.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em face do exposto e considerando as demandas, as complexidades do mundo,
do trabalho e da vida em sociedade, na construcdo de uma politica educacional para o
ensino médio, nos remete ao conceito de formacéo integral na perspectiva da politecnia,
que segundo Saviani (1989) caminha “na direcdo da superagdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instru¢éo profissional e instrugéo geral”.

Dentre as contradi¢cbes observadas, notamos que, embora o documento traga
orientagcdes que visam garantir ao aluno tempo integral na escola, é oportuno enfatizar
que elas ndo garantem um curriculo integral para o desenvolvimento de todas as

dimensdes da vida humana.
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A trajetéria da educacdo profissional estd intimamente ligada com as
transformacdes impostas pelo mundo do trabalho, que afetam ndo apenas asmodalidades
de ensino, mas também a formacéo dos docentes e o publico principal, o alunado. Essas
transformacdes abrem possibilidades para se buscar a concretizagdo da educacdo
onilateral, com assuntos da realidade atual como a educacdo de temas transversais ou
educacdo étnico-racial, etc. Conhecimentos atuais e competéncias estdo sendo propostos
pela nova BNCC que foi dividida em cinco itinerarios informativos, sendo que quatro séo
os itinerarios da base comum e o quinto voltado para a formacéo técnica e profissional,
no entanto, ressalta-se que para uma efetividade pratica estes devem ser congruentes com
a realidades regionais brasileira e ouvir todos os atores educacionais envolvidos.

Compreendemos que ao discutir a educacdo para o ensino meédio, faz-se
necessario pensar num curriculo para os jovens trabalhadores que todos os anos acessam
a escola publica, em busca de conhecimentos e de preparagdo para a vida e para o trabalho.
Assim, ndo podemos perder de vista que pertencemos a uma sociedade dividida em
classes — dominante e dominada, onde quem acessa a escola publica sdo 0s jovens de
classe dominada.

Ou seja, em linhas gerais as escolas podem e devem elaborar o seu curriculo,
principalmente a partir do seu modelo de comunidade escolar e a classe social dos
arredores da escola, buscando assim, um curriculo pertinente ao que pode ser ofertado
pela instituicdo, dando sempre o melhor para seu aluno e tentando, claro, se aproximar ao

méaximo possivel da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

CONCLUSAO

Este artigo teve como objetivo inicial apresentar por meio do referencial teorico,
a edificacdo do Ensino Técnico-Profissionalizante no Brasil e a constru¢do da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, para adiante constituir um produto educacional,
visando colaborar, instigar e apresentar de maneira simples ao docente a BNCC.

Com subsidio do aporte tedrico mobilizado foi possivel concretizar o objetivo

do estudo e iniciar as discussdes em torno dos questionamentos apresentados na pesquisa.
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O momento politico atual nos mostra que a aplicabilidade da nova BNCC pode
sofrer alteragdes e mesmo ser reformulada por completo, pois, 0 MEC esta fazendo

estudos de como podera acontecer estas modificacoes.

Ofertar formacéo técnica profissional nos sistemas de ensino, sem ddvida
alguma ampliara o acesso para aqueles que desejam uma formag&o técnica para ingresso
no mundo do trabalho. Contudo, implementa-la de forma abrupta, nas condi¢des em que
se encontram as escolas dos sistemas de ensino, é provavel que o acesso nao seja
acompanhado da tdo sonhada qualidade social e muito menos haverd uma formacéo
integral no sentido pleno, uma vez que ficar tempo integral num ambiente que ndo dispde
de condi¢bes adequadas para o acompanhamento pedagoégico do aluno, ndogarantira

o desenvolvimento global do mesmo.
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RESUMO

Este capitulo possui como tema a Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Um
Dialogo entre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Formacao Integral, com o
foco na formac&o do estudante do ensino médio integrado na educacao profissional e
tecnoldgica na perspectiva da formacao integral. Possui como objetiva trazer a pauta se
o direito das pessoas com deficiéncia pode contribuir na formagéo discente. No campo
da fundamentacao teorica, foi realizado dialogos com os autores que discutem o tema
do Ensino Médio e Educacdo Profissional com base na formacdo integral. No campo
metodoldgico de estudo foi utilizado uma abordagem qualitativa de cunho
bibliografico, para a realizacdo do estudo. A partir disso vislumbrou-se uma acao
reflexiva aos direitos das pessoas com deficiéncia (PcD) por meio de um olhar inclusivo
transitando na cultura da diversidade. Como resultado verificou-se que 0s ensinamentos
dos direitos das PcD articulado como formacdo integral se apresenta como uma
alternativa para melhorar a formacdo para saber lidar com a pessoa que possuem
deficiéncia e como saber trata-la sem que haja discriminacdo, alem de desenvolver
conhecimentos aliados com capacidades, habilidades e competéncias essenciais para a
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vida contemporanea, independentemente da area em que 0 egresso ira atuar. Portanto,
a formacdo integral na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ao prever a geracdo de
conhecimento a partir da pratica educativa interativa com a realidade social,
demostrando que na sociedade esti presente tanto pessoas sem e com deficiéncia,
reforca a importancia da construcdo do conhecimento em diferentes abordagens, para
reforcar a construcdo de um novo paradigma inclusivo institucional.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoa com Deficiéncia, Formacao Integral, Educacédo Profissional e
Tecnologica.

ABSTRACT

This chapter has as its theme Professional and Technological Education: A
Dialogue between the Rights of Persons with Disabilities and Integral Formation,
focusing on the formation of high school students integrated in professional and
technological education in the perspective of integral formation. It aims to bring to the
agenda whether the right of people with disabilities can contribute to student education.In
the field of theoretical foundation, dialogues were held with the authors who discussthe
theme of High School and Professional Education based on integral education. In the
methodological field of study, a qualitative bibliographic approach was used to carry out
the study. From this, a reflexive action was glimpsed to the rights of people with
disabilities-PWDs through an inclusive look transiting in the culture of diversity. As a
result, it was verified that the teachings of the rights of people with disabilities-PWDs
articulated as integrated training presents itself as an alternative to improve the trainingto
know how to deal with the person who has disabilities and how to know how to treat it
without discrimination, in addition to developing knowledge allied with capacities,skills
and competencies essential for contemporary life, regardless of the area in which the
graduate will work. Therefore, the integral formation in Professional and
Technological Education, by providing the generation of knowledge from the interactive
educational practice with the social reality, demonstrating that in society is present both
people without and with disabilities, reinforces the importance of the construction of
knowledge in different approaches, to reinforce the construction of a new institutional
inclusive paradigm.

KEYWORDS: Person with Disabilities, Integral Training, Professional and Technological
Education.

INTRODUCAO

O Direito manifesta-se na sociedade a partir do periodo em que se passou a
produzir regras de convivio para nortear as relacdes sociais. Como agrupamento de
regras, o direito tem por objetivo ser uma ferramenta que visa solucionar conflitos, bem
como garantir liberdades individuais e coletivas de modo que auxilia a coexisténcia

pacifica da sociedade. O direito ndo se espelha apenas por meio das leis, apesar de ser
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sua principal fonte, exterioriza-se também por meio da doutrina e da jurisprudéncia. A
efetivacdo dos direitos no plano fatico é fomentada por meio de instrumentos de
politicas publicas, estes concedem que as pessoas possam alcancar as condigOes
necessarias para se desenvolver, realizar seus projetos num ambiente justo e pacifico,
melhorar sua qualidade de vida e além de exercer sua cidadania.

O direito das pessoas com deficiéncia (PcD) esta assegurado no ordenamento
juridico brasileiro e em importantes tratados internacionais. Mesmo assim, algumas ndo
tém acesso aos direitos considerados basicos por motivo de falta de conhecimento,
auséncia de orientacdo em adquiri-lo e como utiliza-los. As pessoas com deficiéncia
precisam ser reconhecidas como cidadd de direitos, pertencer a sociedade e ser
respeitada em suas limitacGes e potenciais.

Em vista disso, a fungdo social do Ensino Profissional e Tecnolégico - EPT é
ofertar educacdo profissional e tecnoldgica de qualidade que sirva aos interesses
publicos, segundo principios de democracia e de justica social, erguida num ideério
politico-pedagdgico que articule ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, porque esta
comprometida com a formacao humana integral, com o exercicio da cidadania e com a
producdo e a socializacdo do conhecimento para transformacdo da realidade na
perspectiva da igualdade e da justica sociais (COSTA; DANTAS, 2012).

Como ponto de partida a formagéo integral, na qual a palavra integral vem de
integrar, que vem do Latim INTEGRUM, “inteiro, completo, sem faltar pedago”,
conforme o dicionario Aurélio. Salienta que a formacdo integral tem o objetivo de
“tornar integro, inteiro” esse sujeito para atuar na sociedade como cidaddo, com a
capacidade de ter um pensamento critico, transformando a si mesmo e a sociedade onde
esta inserido, capaz de torna-se emancipado para exercer com cidadania seus direitos
edeveres, além de mobilizar uma transformacao social.

Afigurando-se pelos argumentos pautados por Ciavatta (2005) essa formagéo
integral pode outorgar que todos os sujeitos tenham acesso a uma formacdo que
considere o trabalho (no sentido ontoldgico e no sentido histérico) como principio
educativo, que perceba a relacdo entre ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura. Essa
concepgao se contrapde frontalmente com aquela visdo da formagdo integral baseada
em uma formacéo limitada a um conhecimento técnico apenas para operar maquinarios.
Tanto a educacéo profissional e tecnolégica como a educacdo geral, possuem o papel
de cooperar para a mobilizagcdo da transformagdo social, objetivando um projetode

nacdo que tenha uma sociedade com menos desigualdade e preconceitos.
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Sugestionado uma formacéo que vai além da técnica, procurando preparar cidaddos que
se desenvolvam em todos os sentidos (inclusive profissional) e que assumam uma
postura ativa e critica frente a sociedade ao promover e desenvolver amplas capacidades
humanas, intelectuais e préticas.

Conforme Ciavatta (2014) a formacdo integral € mais além do que uma simples
articulacdo entre ensino e educacéo profissional, pois esta vinculada a uma concepcéo
de educac&o politecnica, omnilateral e a ideia de escola unitéria. Busca-se para o sujeito
a promogao de autonomia, a ampliacdo de horizontes, a transformacao social e politica
e 0 conhecimento sobre a realidade. Nessa mesma linha de raciocinio Araujo e Frigotto
(2015), destacam que o ensino integral precisa ser compreendido paraalém de uma
“modalidade”, como um projeto que apresenta um conteudo politico- pedagogico
engajado e com utilidade social, e que direcione solucdes ético-politicas e tecnolégicas,
visando inovacgdes nas praticas pedagdgicas e docentes, tendo como basea formacao
cidada e politica do sujeito para promover mudancas de comportamento dentro de uma
sociedade.

De efeito, Ramos (2008) clarifica que ofertar a educacdo integral desenha o
trabalho como principio educativo, ja que ele constitui 0 ser humano. 1sso porque,
diferente dos animais que agem por instinto, os seres humanos criam e recriam pela
acdo consciente do trabalho sua propria existéncia (SAVIANI, 2007). Essa
transformacéo da realidade, que transforma ao mesmo tempo a natureza e o proprio ser
humano num processo continuo, € 0 que constroi a esséncia humana. De acordo com
Ramos (2008, p. 8), entende-se que a compreensdo do trabalho pode ocorrer emdois

sentidos. Incialmente no sentido ontoldgico,

[...] como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem produz sua
prépria existéncia na relagdo com a natureza e com 0s outros homens e, assim,

produz conhecimentos.

O segundo sentido € o historico, que expressa a forma pela qual otrabalho
se configura nas diversas épocas histdricas e que no sistema capitalista se transforma
em trabalho assalariado ou fator econémico, forma especifica da producéo da existéncia
humana sob o capitalismo; portanto, como categoria econdmica e praxis diretamente
produtiva (RAMOS, 2008, p. 8).

Uma proposta de educacdo profissional que pretende contribuir para
desenvolver as multiplas possibilidades do ser humano pode ser denominada ainda de

omnilateral, aquela que temcomo base integrar todas as dimens@es da vida no processo
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formativo. Estas implicam na,” integracdo das dimensdes fundamentais da vida que

estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura”

(RAMOS, 2008, p. 2).

Elaborar um projeto politico pedagogico consiste em entender os fundamentos
que explicam os processos naturais e sociais, em suas relacdes com a formacéo e a
pratica profissional, exigindo que os conceitos cientificos sejam ensinados, estudados
e aprendidos em suas raizes epistemoldgicas, como produgdes humanas histérica e
social. Segundo Ramos (2005), a finalidade da formacdo integral é possibilitar as
pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica. Sob essa
perspectiva, os contetdos de ensino ndo tém fins em si mesmos e nem se limitam a
insumos para o desenvolvimento de competéncias. Os contelidos de ensino sdo
conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacdo historica da realidade
material e social do homem.

Para Frigotto (2005), o ideéario da politécnica buscava e busca romper com a
dicotomia entre educacéo basica e técnica, resgatando o principio da formagdo humana
em sua totalidade, em termos epistemoldgicos e pedagdgicos, esse ideario defendia um
ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Por essa perspectiva, o objetivo
profissionalizante ndo teria fim em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do
mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para o0s estudantes na
construcao de seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma
formacéo ampla e integral.

De sua vez, a educacdo omnilateral presume todas as dimensdes da vida
humana, ou seja, esta atrelada a “concepgio de educacdo ou formagdo humana que levar
em conta as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condigdes
objetivas e subjetivas reais para 0 seu pleno desenvolvimento historico” (FRIGOTTO,
2012, p. 267). O autor reitera que essa omnilateralidade pressupde tanto a génese
cientifico-tecnoldgica quanto sua apropriacdo historico-social, isto €, contempla as
diferentes dimensdes da vida social.

Nesse cenario, o tema deste trabalho consiste na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica: Um Dialogo entre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Formacgéo
Integral, com o foco na formac&o do estudante do ensino médio integrado da educagéo

profissional e tecnoldgica na sua perspectiva da formacéo integral. Por conseguinte,

83



tem-se como problema de pesquisa: Como deve ser articulado os direitos das pessoas
com deficiéncia na formacdo do aluno?. A causa que fomentou o objetivo geral desse
trabalho traduz-se em investigar se o conhecimento do direito das pessoas com

deficiéncia pode contribuir na formagéo discente.

METODOLOGIA

O presente estudo trata de uma abordagem qualitativa, sendo classificada como
exploratoria e do tipo pesquisa bibliogréfica, para proporcionar uma melhor percepc¢éo e
entendimento do tema abordado. Para a escrita desse artigo utilizamos como base
bibliografica autores como: Frigotto, Gaudéncio; Ciavatta, Maria; Ramos, Marise, entre
outros autores que discutem Ensino Médio e Educacdo Profissional, com o objetivo de
compreender a formacdo integral. Nessa expectativa, foi realizado um diadlogo com a
formacéo integral na educacéo profissional e tecnolégica com o contetdo curricular dos

direitos das PcD.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente trabalho, trata-se de uma visdo por meio de uma pesquisa
direcionada em dialogar com os direitos das PcD e a formacédo integral durante a
formacéo profissional e tecnoldgica para estimular a discussdo sobre esse tema.

Entendemaos ser significativo a reflexao sobre o tema direitos das pessoas com
deficiéncia na formacdo do discente no ensino médio integrado, para gerar uma agdo
reflexiva em relacdo ao mundo que o cerca e conhecedor da realidade. (SANTOS;
SUHR; 2020).

Observa-se que a escola um espaco social formador e incluso na qual vista
como instrumento de transformacéo e inclusdo social, de modo que a oferta de ensino
de qualidade aponte possiveis caminhos para a efetiva justica social, @ medida que
cria possibilidades do discente se inserir na vida produtiva em sociedade de forma
igualitaria aos demais, com o diferencial em saber sobre os direitos das PcD
(THOMAS; CAMBRAIA; ZANON; 2021).

De efeito, Pacheco (2010) salienta que o “objetivo central ndo ¢ formar um
profissional para o mercado, mas sim um cidaddo para o mundo do trabalho”, por ora,
consta nos objetivos basilares dos Institutos Federais “derrubar as barreiras entre o

ensino técnico e cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
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emancipacdo humana” (PACHECO, 2010, p. 11).

Por meio dessa discussdo, portanto, e transparente que a formacéo profissional
combinada com os ensinamentos dos direitos das PcD, contribui com a educagéo
profissional integral e emancipadora, conforme ja sinalizado pelos autores Frigotto,
Gaudéncio; Ciavatta, Maria; Ramos, Marise.

A reflexdo sobre a temadtica “os direitos das pessoas com deficiéncia” no
ambiente escolar pode auxiliar independente da modalidade do curso, no processo
formativo pautado nas diretrizes de uma formacdo integral. Independente da
modalidade do curso, que a prioridade seja a formacdo do cidaddo para 0 mundo do
trabalho e ndo apenas um profissional para as l6gicas mercadoldgicas. Pelo contrério,
poderia consolidar um espaco de interacdo e dialogo que permita ao estudante o acesso
as informacdes pertinentes ao lugar em que estd inserido e ao seu papel enquanto
discente, no que se refere tanto aos seus direitos quanto aos seus deveres.

Assim, estudar coletivamente o referencial tedrico que trata dos direitos das
PcD promovera uma formagdo dialogante com distintas formas de conhecimento a
serem ensinadas e apreendidas na relacdo dialética entre teorias e préaticas profissionais,
como distintos modos de ver, entender, pensar e agir na realidade. Trata-se de entender
a transformacdo da realidade vivencial pelo caminho da reconstrucdo sistematica das
praticas sociais em que 0 sujeito esta situado.

Os ensinamentos dos direitos da PcD articulado como formagéo integral se
apresenta como uma alternativa para melhorar a formacéo para saber lidar com a pessoa
que possuem deficiéncia e como saber trata-la sem que haja discriminacdo, além de
desenvolver conhecimentos aliados com capacidades, habilidades e competéncias
essenciais para a vida contemporanea, independentemente da area em que 0 egresso ira
atuar.

Com propriedade Mizukami (1986, p. 02) consagra que 0 conhecimento
humano, emana dos diferentes referencias, € esclarecido diversamente em sua origem
e desenvolvimento, o que condiciona conceitos diferenciados de homem, mundo,
cultura, sociedade, educacdo etc. Nessa mesma linha de pensamento, para a autora “¢
possivel haver abordagens diferenciadas, tendo em comum apenas os diferentes
primados: ora do objeto, ora do sujeito, ora da interacdo de ambos”.

Observa-se que as abordagens descritas pela autora acima citada no livro o
Ensino: As abordagens sobre o processo, podem ser utilizadas para apresentar a Lei n®
13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
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com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) incluida dentro do nosso
ordenamento juridico considerado um dos instrumentos mais importantes produzidos
a partir do movimento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Essas
abordagens podem ser escolhidas pelo professor ou facilitador no momento da prética
pedagdgica, sao elas: a tradicional, a comportamental, a humanista, a cognitivista e a
socio-cultural. Afigurando-se a elas suas caracteristicas peculiares e seus pressupostos
em relacdo ao homem, ao mundo, a sociedade-cultura, ao conhecimento, a educacéo, a

escola, ao ensino-aprendizagem, ao professor, ao aluno, a metodologia e avaliacao.

CONCLUSAO
Trazer como pauta os direitos das PcD como conteudo a ser discutido e/ou
apresentado dentro da sala de aula passa a conferir autonomia e consciéncia cidada
dentro do ambiente escolar e na vida em sociedade. O aluno, consequentemente, passa
a assumir enguanto ser social, comunicante e transformador da realidade social um
papel diferenciado dentro da sociedade. Por sua vez, a perspectiva da formacéo integral
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ao prever a geracdo de conhecimento a partir
da prética educativa interativa com a realidade social, demostrando que na sociedade
esta presente tanto pessoas sem e com deficiéncia, reforca a importancia da construgédo
do conhecimento em diferentes abordagens, para reforcar a constru¢cdo de um novo

paradigma inclusivo institucional.
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RESUMO

A pesquisa versa sobre evasdo escolar no cenério da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), na condicdo
de mestranda do mestrado profissional em EPT/PROFEPT, buscou-se como objetivo principal, investigar e
compreendersuas causas, sobretudo no que se refere ao publico do ensino médio integrado, visto que, este
nivel de escolaridade atende a possibilidade de concluséo da educagédo basica. Nabusca de respostas, partiu-
se da questdo problema sobresuas causas nos Cursos Integrados de nivel médio no IFPA/Campus
Belém.Percebeu-se que na fronteira deste desafio, a problematica da evasdo fragiliza de maneira recorrente,
ocorre em todos os niveis da escolaridade no Brasil, sendo assim, na discussao teérica, dialoga com diversos
autores da tematica, como também da EPT pois necessita de atencdo urgente e acles efetivas de
enfrentamento por todos profissionais da educagdo. A pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de
caso, foi dividida em etapas como método para interpretar e analisar os dados. Ressalta-se ainda, que a
pesquisa esta em fase de conclusdo em termos de resultados, portanto, o quadro preliminar sera aprofundado
na fase analitica.

Palavras-chave: Evasdo escolar; Ensino Médio Integrado; Educagao Profissional.
ABSTRATC

The research deals with school dropout in the scenario of Professional and Technological Education
(EPT), as a master's student of the professional master's degree in EPT / PROFEPT, sought as main
objective, to investigate and understand its causes, especially regarding the public of integrated high
school, since this level of education meets the possibility of completing basic education. In the search
for answers, we started from the problem question about its causes in the Integrated High School
Courses at IFPA/Campus Belém.It was perceived that on the border of this challenge, the problem of
evasion weakens recurrently, occurs at all levels of schooling in Brazil, thus, in the theoretical
discussion, it dialogues with several authors of the theme, as well as the EFA because it needs urgent
attention and effective actions to face by all education professionals. The qualitative approach
research, of the case study type, was divided into stages as a method to interpret and analyse the data.
It should also be noted that the research is being finalised in terms of results, so thepreliminary
framework will be further developed in the analytical phase.

Keywords: Schooldropout; IntegratedHighSchool; Professional Education.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a evasdo escolar tendo em vista que tal
indicador vem provocando preocupacdes a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnological ao longo de sua criacdo. Neste sentido, o estudo investiga as causas do fendmeno no
cenario da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mais precisamente, no Ensino Médio Integrado,

no curso técnico de edificacbes no IFPA Campus Belém.

Até meados de 2011 os estudos sobre evasdo no ensino técnico eram escassos

considerando o posicionamento de Dore, Sales e Castro (2014. p. 381) ao exporem que:

Particularmente, sobre a evasdo no ensino técnico regular de nivel médio, nota-se que ndo
h& uma quantidade relevante de estudos. Essa caréncia de pesquisas também foi identificada
por Dore&Liischer (2011), em levantamento realizado na base de dados da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais, que demonstrou o nimero escasso de
estudos e informacgdes sistematizadas sobre a temética da evasdo na educacdo técnica de
nivel médio. Trata-se, portanto, de um campo de pesquisa a ser solidificado no pais.

Entretanto, esse cenario vem se modificando, pois percebe-se um significativo nimero de
pesquisas sobre a problematica nas plataformas educacionais, em especial a Plataforma Brasil. Além
disso, a evasdo escolar sempre esteve em evidéncia nos debates e reflexdes da educacdo, em todos
os niveis de ensino e, principalmente, por ser um desafio identificar suas causas. Desafio este que,
necessita de atencdo urgente e acdes efetivas de enfrentamento por todosprofissionais da educacao,
das esferas governamentais e pela sociedade (SOUZA, ARTUSO, 2022). Suas causas sdo de
naturezas diversas, e abrangem questdes particulares do aluno, insatisfacdo com o curso e/ou com
a instituicdo e, outros de natureza social e econdmica (SILVEIRA, 2021). Estes argumentos véao ao
encontro de Dore e Luscher (2011) que consideram que a evasdo pode se referir a retencéo e
repeténcia do aluno na escola; a saida do aluno da instituicdo, do sistema de ensino, da escola e
posterior retorno; ou a ndo conclusdo de um determinado nivel de ensino. Para as pesquisadoras a

evasdo ou abandono escolar é um processo que tem natureza multiforme:

A escolha de abandonar ou permanecer na escola é fortemente condicionada por
caracteristicas individuais, por fatores sociais e familiares, por caracteristicas do sistema
escolar e pelo grau de atracdo que outras modalidades de socializacdo, fora do ambiente
escolar, exercem sobre o estudante (DORE; LUSCHER, 2011, p.5)

! Criada em 2008 pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro, também conhecida por Rede Federal, constituiu-se em um
marco na ampliacdo, interiorizacao e diversificagdo da educacdo profissional e tecnoldgica no pais. Reconhecida pela
qualidade do ensino ofertado, pela diversidade de cursos e por sua relevante atuacao junto a populagao e as empresas
locais, atua no sentido de potencializar o que cada regido oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e lazer.
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Concorda-se com as autoras, pois de acordo com o socidlogo e educador peruano Oscar
Jara (2007) o Brasil € um pais que grande parte da populagdo tem preocupac¢des mais urgentes que
aprender, como comer e morar, fazendo com que muitos alunos abandonem suas atividadesescolares
para desenvolver trabalhos diversificados a fim de contribuir com o sustento familiar. Destaca-se
ainda, a realidade socioeconémica e educacional brasileira, em que grande parte dos filhos das
classes populares precisa trabalhar antes dos 18 anos de idade (MOURA, 2013),realidade esta que
também reflete na educacdo profissional.

E na condicdo de servidora e mestranda do mestrado Profissional em EPT/PROFEPT,
disciplina Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em EPT, e ao longo de mais de oito anos na
gestdo da Divisdo de Registro, Controle e Indicadores do Instituto Federal do Para - IFPA Campus
Belém (DRCIN?), observa-se, que muitos estudantes perdem a oportunidade de concluir seus cursos
abandonando-os ao longo dos anos de formacao ou passam muitos anos, até conseguir sua almejada
formacdo técnica, ocasionando um significativo percentual de evasdo na Instituicdo, o que provocou
0 seguinte questionamento: quais as causas da evasdo escolar nos Cursos Integrados de nivel médio
no IFPA/Campus Belém?

Diante disso, no ambito da problematica, emergiu a necessidade de analisar os indices
negativos mais significativos no periodo de 2014 a 2018, e assim, como objetivo principal,buscou-
se interpretar e concluir, a partir dos documentos institucionais, além de, verificar quais acdes
implementar, visando minimizar os indicadores atuais de evasdo e retencdo nos cursos ofertados,
tendo como foco, o Curso de Edificacdes Integrado ao Ensino Médio.

Nesse contexto, o l6cus desta pesquisa foi o IFPA Campus Belém, localizado na capital
paraense por ser uma das instituicdes de ensino mais antigas no contexto da educacéo profissional,
foi criada em 1909, com a denominacdo de Escola de Aprendizes Artifices do Para, pela Lei n°
7.566, de 23 de setembro de 1909, pelo entdo Presidente da Republica, Nilo Peganha, a qual
destinava-se “a formacdo de operarios e contra-mestres, ensinando aos menores desprovidos de
fortuna que desejassem aprender um oficio, os conhecimentos rudimentares e a pratica” (BASTOS,
1988, p.20).

Diante da trilogia objetivo, objeto e problema, buscou-se dialogar com os fundamentos
tedricos da EPT e relacionados, no limiar vida académica dos alunos evadidos, seus historicos
escolares, evidéncias de dificuldades no aprendizado, partindo de algumas hipéteses: a) o aluno se
evade por ndo buscar verificar qual o itinerario formativo oferecido pelo curso escolhido, e ao

adentrar no ensino profissional ndo se encontra no curso; b) o aluno se evade por ter tido formacéo

2 Setor responsavel pela operacionalizacdo de todas as atividades relativas ao registro e controle individual da vida
académica do estudante desde o ingresso até a expedicdo de documentos finais.
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do ensino fundamental muito fragmentada, percurso que dificulta o seu aprendizado na formagéo
profissional.; e,c) as variaveis institucionais como: acesso, estrutura curricular, suportepedagogico,
etc., sdo fatores determinantes na decisdo dos alunos (as) pela evasdo da escola.

A Constituicdo Federal Brasileira define em seus artigos 6° e 205°, respectivamente, a
educagdo como um direito social e um direito de todos e dever do Estado e da familia, a qual deve
ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988). Contudo, a educacdo brasileira sempre foi alvo de controvérsias, principalmente pela
caracteristica dualista imposta pela burguesia (KUENZER, 2011; MOURA, 2019). Os impactos
dessa dualidade vém ocorrendo ao longo dos séculos e se fortaleceu durante a Revolugéo Industrial,
onde aos filhos da elite era destinada uma educacdo propedéutica e a classe média e baixa foi
destinado o trabalho nas industrias. Assim, o advento da inddstria pds em questdo a separacao entre
instrugdo e trabalho produtivo (SAVIANI, 2007), reflexos observados até os dias atuais.

Nessa conjuntura o fendmeno da evasdo emerge de forma impositiva e sangra 0s percursos
formativos regulares de muitos segmentos sociais em termos de oportunidades de trabalho, por ndo
terem os fundamentos humanisticos, técnicos e cientifico-tecnolégicos, exigidos nas bases das
relagOes culturais formais, e as demandadas no sistema socioprodutivo, na sociedade emgeral.

Em pesquisa rapida sobre o termo “evasdo” na literatura conceitual, observa-se diversidade
de entendimentos e ambiguidades, Freitas (2009) salienta que as pesquisas na area témganhado
atencdo no Brasil, pois até a década de 1970, o foco dos pesquisadores sobre a evasdo, concentrava-
se apenas nas razdes que levam os jovens a abandonar a escola e no inicio da década de 1980, as
pesquisas passaram a incorporar outros aspectos significativos ao estudo do problema, focalizando
0S motivos que levaram 0s estudantes a persistirem na escola. Esse autor ressalta ainda, outro
aspecto a se considerar - a retencdo escolar, por ser um mecanismo de suspensao da progressao
regular no processo de escolarizacdo de estudantes associado a diversos fatores, como rendimento
insatisfatorio ou situacdo de trancamento de matricula, fendmenos estes, vém causando
preocupacOes na EPT.

Ressalta-se que aEducacdo Profissionalesta amparada no Art. 39 da Lei de Diretrizes e
Bases - LDB n°9394/1996 (BRASIL, 1996), complementada pelo Decreto n° 5154/2004 (BRASIL,
2004), tendo como principal objetivo oferecer qualificagdo profissional para o acessoao mercado
de trabalho. Todavia, com o objetivo de ampliar a oferta de educacéo profissional de qualidade foi
criada em 2008 pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro, a Rede Federal de Educacao
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Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, também conhecida por Rede Federal, ja citada anteriormente,
é reconhecida como um marco na ampliacdo, interiorizacdo e diversificacdo da educacdo
profissional e tecnoldgica no pais.

Composta por 38(trinta e oito) Institutos Federais, 02(dois) Centros Federais de Educagéo
Tecnoldgica (CEFET), a Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), 22 (vinte e duas)
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro I, distribuidas entre as
27 unidades federadas do pais. Reconhecida pela qualidade do ensino ofertado, pela diversidade
de cursos e por sua relevante atuacdo junto a populagdo e as empresas locais, atua no sentido de
potencializar o que cada regido oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e lazer(BRASIL,
2008).

Neste sentido, € importante destacar que o Art. 2° da Lei n® 11.892, reforca a razao de ser
dos Institutos Federais, quando afirma que estes deverdo fornecer educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e, e serem especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, levando em consideracdo a conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as praticas pedagdgicas.

A importancia dos Institutos Federais (IFs), quanto a valorizacdo da educagdo e das
instituicdes publicas, denota aspectos das atuais politicas publicas educacionais assumidas como
fundamentais para a construcao de uma nacao soberana e democratica, o que, por sua vez,pressupde
0 combate as desigualdades estruturais de todaordem (PACHECO, 2011).

Pacheco (2015) ressalta ainda que, os IFs sdo a sintese daquilo que de melhor a Rede
Federal construiu ao longo de sua histéria e das politicas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
do Governo Federal. Sdo caracterizados pela ousadia e inovacao necessarias a uma politica e a um
conceito que pretendem antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa.

Os IFs oferecem cursos técnicos integrados ao ensino médio sob a concepcdo de base
marxista, tém dentre seus objetivos formar cidadaos de forma completa, omnilateral, ou seja, “no
sentido de formar o ser humano na sua integridade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
tecnologica” (CIAVATTA, 2005, p.3). Neste sentido, faz-se necessario a compreensdo da
concepcdo do ensino técnico integrado ao ensino médio, o qual possibilita que uma formag&o bésica
e profissional aconteca numa mesma instituicdo de ensino, num mesmo curso, com curriculo e
matricula unica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005)

Ciavatta (2014) acrescenta ainda, que o termo integrado foi incorporado a legislagdo como
uma das formas pela qual o ensino medio e a educacao profissional podem se articular, sendo essa

possibilidade ratificada pelo paragrafo 2° do artigo 36 da Lei de Diretrizes Bases que 0
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“ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, poderd prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas”, assegurando a legalidade e a legitimidade do ensino medio integrado a
educacéo profissional.

Outrossim, busca-se uma formacgdo humana, para além do capital, conforme ratificaRamos
(2014, pag. 86) “visando garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica”.

Apropriando-se das reflexdes de Marise Ramos (2017, p. 32):

A concepcdo de Ensino Médio Integrado, assim, compreendida o ser humano comoproduto
das relagdes historico-sociais e, nesses termos, a propria realidade. A formacgdo humana é
0 processo de reproducdo dessa realidade em cada ser, de modo que ele possa apreendé-la,
critica-la e transformé-la.

A autora prossegue explicando que, a profissionalizacdo, sob essa perspectiva, se opde a
simples formacédo para o mercado de trabalho, mas incorpora valores ético-politicos e contetdo
historico-cientifico os quais caracterizam a praxis humana.

Todavia, mesmo com essa grande quantidade de oportunidades, questdes conflitantes ainda
impedem a taxa de eficiéncia académica nos cursos técnicos de nivel médio ofertados nessas
InstituicGes de Ensino, apresentando dentre seus indicadores um significativo percentual de evasao,
visto que, ao longo de mais de cem anos de sua existéncia, o IFPA - Campus Belém passou por
implementacOes e alteragbes de sua denominagdo. Iniciou sua atividade em 1909, com a
denominacao de Escola de Aprendizes Artifices do Para. Em 1937 passou-se a ser denominado Liceu
Industrial do Para. Em 1942, recebeu a denominacdo de Escola Industrial de Belém. Em 1966 Escola
Industrial Federal do Para. Em 1968 Escola Técnica Federal do Para. Em 1999, Centro Federal de
Educacdo Tecnologica do Para e, finalmente em 2008, Instituto Federal do Para (BRASIL, 2021).

Neste contexto historico, a escolha do curso de Edificagdes, se justifica pela sua constante
oferta pela instituicdo desde sua criagdo em 1966 (BASTOS, 1988) e, que também nos fez perceber
que dentro da matriz laboral atualmente em vigor, dentro da zona metropolitana de cidade Belém e
também no ambito do estado do Pard, o curso se destaca pela ascensdo do momento vivido pela
construgdo imobiliaria, que apesar de todo o cendrio de restricdes causados pela pandemia do
COVID 19 nos anos de 2020 e 2021, conseguiu se sustentar e evoluir com uma boa taxa de
crescimento (MINISTERIO DA ECONOMIA, 2021), permitindo aos concluintes do curso adentrar
no mundo do trabalho. No entanto, também nos fez perceber que o curso apresenta indicadores de

evasao que fez-se a necessidade de investigar suas causas a partir dos caminhos
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metodologicos utilizados.

2 METODOLOGIA

Por se tratar de uma abordagem quali-quantitativa, do tipo estudo de caso, o caminho
metodoldgico, na altura do objetivo, foi dividido em trés etapas: a primeira etapa utilizou-se de
pesquisa bibliografica e documental (como livros, artigos de periddicos cientificos, teses,
dissertacdes e monografias, resolucdes, leis,), na dimensdo documental, processos administrativos
e/ou procedimentos utilizados para fins de desligamentos académicos, tanto a pedido do aluno
quanto por determinacdo administrativa, além de historicos escolares dos alunos desligados e de
alunos com status de abandono3.

Vale ressaltar também, que este movimento de investigacdo guarda relacdo direta com o
programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mestrado profissional
(PROFEPT), no qual a autora esta inserida e, especificamente dos estudos e pesquisas realizados
na disciplina Teorias e Préticas de Ensino-aprendizagem em EPT/PROFEPT, apresentacdes de
seminarios tematicos, processo avaliativo continuado, com os colegas e professores da referida
disciplina.

Na segunda etapaanalise dos indicadores de evasdo e retencdo, extraidos do SIGAA -
Sistema Académico do IFPA/Campus Beléme, Sistemas do Ministério da Educacdo, como por
exemplo, o SISTEC, o qual foi implantado em 2009, no &mbito da Rede Federal, pela Resolucéo
CNE n° 03 de 30 de setembro de 2009, com o proposito principal de promover mecanismos de

registo e controle dos cursos da educacédo profissional e tecnolégica no pais.

Registra-se que a gestdo do SISTEC consiste no cadastramento da unidade de ensino, dos
cursos ofertados, dos ciclos de matriculas e dos estudantes; e atualizacdo da situacdo do
estudante ao longo do ciclo de matricula em que foi inserido. O ciclo de matriculas €
definido pela data de inicio e término de cada turma dos cursos ofertados pela instituicéo,
considerando o tempo minimo de conclusdo previsto no projeto pedagdgico.
(BRASIL,2014, pag.21)

Na fase final foi realizada a interpretacédo dos resultados obtidos nas etapas anteriores tendo
como referencial tedrico-metodologico a analise de contetido, como técnicas de tratamento de dados
o0 qual é bastante utilizado em pesquisas mistas (quantitativas e qualitativas), a partir da inferéncia
e interpretacdo das mensagens implicitas dos documentos que guiaram esta pesquisa. Ressalta-se

que esta analise se pauta nas analises documentais e visa obter, por procedimentos

3Alunos com mais de dois periodos letivos consecutivos, sem registros de matricula - Resolugdo n°
607/CONSUP/IFPA, de06/01/2022).
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sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo, indicadores quantitativos e qualitativos, que
permitam conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo e/ou recepcdo destas mensagens
(BARDIN, 2011) dentro do seu contexto histérico-social.

3RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados aqui apresentados sao frutos do estudo de caso, desenvolvido no IFPA —Campus
Belém, para identificar as possiveis causas de evasdo escolar no Curso de EdificacGes Integrado ao
Ensino Médio, referente ao periodo dos ciclos de matriculas de 2014 a 2018.

Nos ciclos de matriculas foram identificados o quantitativo de alunos com os status de
matriculas em: ABANDONO, DESLIGADO, TRANSFERIDO, que correspondem a situacao de
evasdo escolar, além dos alunos com status de CONCLUIDO, que corresponde ao quantitativo de
alunos com éxito académico, além dos alunos ainda EM CURSO, os quais apresentam

possibilidades de finalizacdo do curso.

STATUS DE MATRICULAS POR
ANO
ANO P
INGRESSANT DESLIGAD ABANDO EM CONCLUID
ES(A) 0S(B) NO CUR 0S(D)
(C) SO
(D)
20 37 10 - - 27
14
20 38 09 - - 29
15
20 32 04 06 - 22
16
20 31 04 01 01 25
17
20 31 03 02 01 26
18

Tabela 01. Situacdo de Matriculas por ciclo de ingresso/matricula
Fonte: SIGAA - IFPA - Campus Belém e SISTEC, extraido em 11/10/2022

Para auxiliar nossa analise, mapeou-se as situagdes académicas dos alunos que
abandonaram o curso, situacdo que também esta compreendida nos casos de alunos desligados a
partir de documentos institucionais, tais como: processos de desligamento académico, pedidos de
desligamento (termo de desligamento), relatérios de matriculas e, histdricos escolares.

Deste modo, nossa analise em identificar as possiveis causas da evasdo escolar no curso de
EdificacGes, mapeou as situagdes académicas e/ou status de matriculas, conforme tabela 02. As

colunas (B) e (C) correspondem os alunos que caracterizam a evasdo escolar, classificados na
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condicdo de desligados e abandonados. Tal afirmagdo se resguarda nas andlises realizadas nos
documentos institucionais, tais como: processos de desligamento académicos, instituidos pela
Coordenacéo do Curso, face a situagfes de abandono académico, assim como, aos documentos de
manifestagdo voluntaria dos proprios alunos, os quais sdo identificados como Termo de
Cancelamento de Matricula. Outra importante fonte de analise em buscas de respostas a nossa
problematica, foram os historicos escolares dos alunos identificados nas condi¢cdes de abandono,

conforme apresentamos a seguir.

a) Nos documentos institucionais, identificou-se as seguintes situacdes em termos de
nameros:

07 (sete) alunos assinaram Termo de Cancelamento de Matricula
01 (um) aluno cancelado por solicitacdo de transferéncia (por mudanca de
domicilio)

e 24 (vinte quatro) alunos foram desligados por abandono de curso, a maioria o
abandono ocorreu no primeiro ano do curso.

e 09 (nove) alunos com status de abandonado (estudaram pelos menos um periodo
letivo), com possibilidade de desligamentos institucionais, pois estdo ha mais de
dois periodos letivos anuais sem registros de matriculas

b) Nos histdricos escolares, identificamos as seguintes situacdes de abandono:

e Nao cursaram nenhuma componente curricular;

e Cursaram o0 primeiro ano com poucas aprovacgoes

e Cursaram dois anos do curso com poucas aprovagoes;
e Cursaramtrés anos de curso sema conclusao total.

¢) Nasac¢des administrativas, identificou-se que a instituicdo desenvolve algumas politicas
publicas com o intuito de atenuar os indices de evasdo escolar nos cursos ofertados, das quais
destacamos as politicas de assisténcia ao estudante, que corresponde a um conjunto de ac¢Ges que
visa 0 éxito académico dos discentes e que visa 0 acesso, permanéncia e a conclusao do curso, com
vistas a incluséo social, formacgéo plena, producdo do conhecimento e melhoria do desempenho
académico, das quais destacamos: Auxilio Permanéncia, Auxilio a Pessoa com Deficiéncia, Auxilio
Assisténcia Ensino, Auxilio Assisténcia, Pesquisa, Auxilio eventual, entre outros. Auxilios estes
repassados financeiramente direto aos estudantes, desde que atendidos os critérios estabelecidos.
Além dessa ajuda financeira,a instituicdo oferece, ainda como assisténcia estudantil, merenda
escolar, distribuidas em todos os turnos e para todos os alunos sem discriminacdo de nivel escolar
(IFPA, 2020).

Diante dos dados e informacGes coletadas, € importante destacar que as pesquisadoras
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Rosemary Dore e Ana ZuleimaLuscher (2011), realizaram um importante estudo sobre a tematica
na Educagédo Profissional de Minas Gerais, identificando 12 causas de evaséo escolar. Destacando-
se em primeiro lugar, o abandono do curso por motivo de emprego/trabalho (36,56%), podendo estar
relacionada as condigdes socioecondmicas do estudante, obrigando 0 mesmo a optar pelo trabalho

ao invés do estudo.

Neste sentido, analisando os dados e indicadores identificados sobre evaséo escolar no
curso de Edificagdes Integrado ao Ensino Médio, é possivel afirmar que os alunos desligados
caracterizam o que afirma Johnn (2012), quando este pesquisador afirma que a evasao escolar ocorre
a partir do rompimento do vinculo juridico estabelecido quando solicitado tanto pelalnstituicéo,
neste caso a Coordenacdo, quanto pelo préprio aluno.

Todavia as atitudes da instituicdo em prover recursos financeiros e alimentacdo aos alunos,
nos reforga a questionar sobre as causas da evaséo, permitindo-se a acreditar, preliminarmente, que
as causas da evasdo nos cursos de Edificacdes Integrado ao Ensino Médio estdo consolidadas em
Charlot (2014), quando este autor, afirma que, a evasdo significa uma acdo de fuga, que foge de
algo. Os alunos ndo evadem, nem abandonam a escola: eles nunca entraram nela. Eles s&o
matriculados administrativamente, estdo presentes fisicamente, mas nunca entenderam o que
consiste em estar la.

Seguindo esta linha de raciocinio, conclui-se que é necessario arregimentar esforcos por
ocasido do acesso dos estudantes aos cursos na instituicdo, disponibilizando videos didaticos
explicativos, no seu endereco eletrdnico sobre cada curso, sobretudo itinerario formativo e mundo
do trabalho, com o intuito de auxilid-los nas suas escolhas e descobertas de suas inclinacfes
profissionais, pois a permanéncia efetiva dos alunos nos cursos esta diretamente relacionada com

0 grau de comprometimento, motivacao, atencao e apoio institucional.

4CONCLUSAO

Os resultados sdo preliminares, pois a analise ocorreu em um processo exploratorio
documental. Acredita-se ser possivel identificar outras possibilidades das causas da evasdo visto
que a presente pesquisa esta se iniciando, ndo sendo a conclusdo uma afirmacao concretizada.

Na linha destas conclusdes, visualiza-se a necessidade de aprofundamentos sobre os
porqués do abandono da formacgédo profissional, considerando que para adentrar ao mundo do
trabalho, e no sistema socioprodutivo, 0 ser humano precisa se capacitar para atender demandas
pessoais e aos padrdes da sociedade em geral, dimensGes que podem ser atendidas e contempladas

por politicas de formacédo técnico-profissionalizante de nivel médio, bem estruturadas, e de
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perspectivas inclusivas, balizadas nos principios ético-politicos e no trabalho como principio

formativo-educativo.
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RESUMO

Este artigo objetiva compreender a teoria humanista e sua influéncia pedagdgica na
educacao profissional e tecnoldgica. Assim, parte-se de uma questdo norteadora se a teoria
humanista contribui para uma nova postura pedagégica relacionando com as grandes
revolugbes em teorias educacionais que atravessaram a modernidade e alcancaram o
mundo p6s-moderno, ressaltando os procedimentos didaticos sob a influéncia dos valores
dos filésofos: o alemdo Herbart (1806), o norte americano Dewey (1936) e o brasileiro
Paulo Freire (1996). Em termos metodoldgicos o estudo partiu de uma analise qualitativa
com base na reviséo bibliografica de livros e artigos. A escolha pelo filésofo Herbart (1806)
se deve pelo fato do humanismo ter se cristalizado na sua forma mais acabada em sua teoria;
entre os intelectuais humanisticos brasileiros, ofilésofo Paulo Freire (1996) recebeu énfase
pela sua atuacdo em busca de uma sociedade mais justa por meio de uma educacédo
libertadora direcionada para uma pratica pedagogica fundamentada na formagdo humana
integral e o filosofo Dewey (1936) por defender a concepgéo de sociedade democratica. Os
resultados encontrados mostram que educacdo humanizada € mais explicita nas teorias de
Herbart e Paulo Freire que nas teorias de Dewey enquanto producdo historica e social
(GHIRALDELLLI, 2000), influenciando de forma significativa para uma formacdo humana
integral do educando na
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Educacdo profissional e tecnologica — EPT. As reflexdes humanistas proporcionadas
buscam elementos conceituais, didaticos e metodoldgicos, que contribuem para uma
educacéo transformadora, a qual antes de formar para o mundo do trabalho deve ter como
premissa formar o cidaddo - para a vida. Desta forma, a educa¢do humanista torna-se um
instrumento de transformacao social diante do sistema capitalista, ultrapassando o limite do
mero dominio pedagogico por fomentar uma educacdo mais humanitéria nas escolas, que
transforme todo e qualquer espaco fisico emespacgo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Teorias humanistas; Educacédo profissional e tecnoldgica; Ensino

aprendizagem; formacdo humana integral.

ABSTRACT

This article aims to understand the humanist theory and its pedagogical influence on
professional and technological education. Thus, it starts from a guiding question whether
the humanist theory contributes to a new pedagogical posture relating to the great
revolutions in educational theories that crossed modernity and reached the postmodern
world, highlighting the didactic procedures under the influence of the philosophers' values:
the German Herbart (1806), the North American Dewey (1936) and the Brazilian Paulo
Freire (1996). In methodological terms, the study started with a qualitative analysis based
on a bibliographical review of books and articles. The choice for the philosopher Herbart
(1806) is due to the fact that humanism has crystallized in its most finished form in his
theory; among Brazilian humanistic intellectuals, the philosopher Paulo Freire (1996)
received emphasis for his work in search of a fairer society through a liberating education
directed towards a pedagogical practice based on integral human formation and the
philosopher Dewey (1936) for defending the conception of a democratic society. The
results found show that humanized education is more explicit in the theories of Herbart and
Paulo Freire than in Dewey's theories as a historical and social production
(GHIRALDELLLI, 2000), significantly influencing the integral human formation of the
student in Professional and Technological Education - EPT. The humanist reflections
provided seek conceptual, didactic, and methodological elements, which contribute to a
transforming education, which before forming for the world of work must have as its
premise forming the citizen - for life. In this way, humanist education becomes an
instrument of social transformation in the face of the capitalist system, surpassing the limit
of the mere pedagogical domain by promoting a more humanitarian education in schools,
which transforms each and every physical space into an educational space.

KEYWORDS: Humanist theories; Vocational and technological education; Teaching
learning; integral human formation.

INTRODUCAO

Este artigo foi elaborado com base em uma analise do livro de autoria de Paulo
Ghiraldelli Junior, Didéatica e teorias educacionais (2000a), que relaciona as grandes

revolugBes emteorias educacionais humanistas que atravessaram a modernidade (séculos
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X1IX a XX) e alcangaram o mundo p6s-moderno (transicdo do século XX a XXI).Segundo
historiadores da filosofia da educacédo nas contribuicGes de seus melhores representantes na
formulacdo das linhas mestras da pedagogia modernas foram o Alemao Herbart, o norte
americano John Dewey e o brasileiro Paulo Freire. Mas o que estes tedricos trazem em
comum quanto a educacdo humanista e qual suas contribuicGes para o processo de ensino
aprendizagem nestes periodos historicos e atuais.

A concepgdo humanista de aprendizagem é uma abordagem filoséfica que coloca
0 ser humano como figura central no processo de ensino-aprendizagem. A “teoria de
aprendizagem” com Vviés humanista valoriza o todo que forma o ser humano numaestrutura
holistica, a qual compreende um conjunto integrado e indissociavel de acGes, pensamentos
e sentimentos, valorizando, fundamentalmente, os aspectos afetivos e emocionais no
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. A perspectiva de ensino com viés humanista
deve contribuir efetivamente para o crescimento e auto realizagdo do individuo no processo
de ensino-aprendizagem (ANDRADE et al., 2019).

Segundo o discurso humanista, o papel da educacédo seria o de fazer com que o
homem se conectasse consigo mesmo, isto €, a educacdo deveria fazer com que 0 homem
pudesse uma vez adulto, ser efetivamente livre, cumprindo, assim, o seu destino. Para tal,
a boa educacdo seria a educacdo da razdo e pela razdo. Uma educacdo que prezasse a
racionalidade como meio e fim ndo falharia na criagéo de criangas que se tornariam homens
bem pensantes, capazes de agir corretamente e de cumprir suas fungdes politicas
(GHIRALDELLI, 2000a).

A temadtica ligada & formagdo humana integral tem relevantes impactos nas
politicas educacionais do Estado, por formar estudantes capazes de pensar criticamente e
questionar sobre os mais diversos assuntos que esta acontecendo na sociedade (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

Este trabalho se justifica pelo interesse na abordagem das teorias educacionais
humanista em seus procedimentos didaticos sob a influéncia dos valores de acordo com 0s
filosofos Herbart, Dewey e Freire. Os Modelos das teorias humanisticas contribuem para
uma nova postura pedagogica, influenciando os jovens professores do mundo na adesao de
uma postura humanista, por promover o desenvolvimento profissional dojovem, sua
insercdo social de forma mais autdnoma e livre e articulando com as diretrizesdo trabalho
(GHIRALDELLLI, 2000a).

Portanto, este estudo objetiva compreender o discurso humanista e sua influéncia

pedagogica na educacdo profissional e tecnologica e analisar os tedricos educacionais que
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defendem as ideias humanistas nos periodos modernos e p6s-moderno; e para responder a
questdo, apoiou-se na técnica de revisao bibliogréfica. Realizou-se pesquisas no livro de
autoria de Paulo Ghiraldelli Junior, Didética e teorias educacionais (2000), artigos, revistas

e nas bases de dados Google Académico, Elsevier, Science.

HUMANISMO E A EDUCACAO

O humanismo cabe lembrar, foi uma das marcantes caracteristicas do
Renascimento, e depois “retornou” como tendéncia durante o [luminismo até as primeiras
décadas do século XIX, particularmente nas artes, movimento denominadoNeoclassicismo
— ou Arcadismo, na poesia (TUFANO, 1992), em alusdo a caracteristica de reportar-se aos
valores da Antiguidade Classica (greco-romana), dentre eles a exaltacdo do potencial
humano na racionalidade, no “amor ao saber” (filosofia) e na estética. Um dos expoentes
desse periodo foi o filésofo e poeta Schiller, com quem Herbart conviveu na universidade
de lena. Em suas Cartas para a educacdo estética do homem, Schiller postulava a
importancia da experiéncia estética para a formacao do individuo; por meio dela 0 homem
se tornaria mais sensivel e, por conseguinte, seu espirito estaria em equilibrio entre as
tendéncias naturais (mundo sensoério) e as exigéncias do pensamento (VERASTEGUI,
2012). Depreende-se que a estética seria imprescindivel para o aprimoramento do homem
e vislumbra-se esta influéncia sobre Herbart que, em 1804, publicou o texto sobre a

representacdo estética do mundo como objeto principal da educagdo. (FREITAS, 2013).

O préprio titulo deste escrito indica que, mais umavez, & da instru¢do educativa
que se trata antes de tudo: o objeto principal da educagdo é a “representacdo
estética do mundo”, ou seja, um ensino da literatura, da arte e da historia, em
gue os conteddos devem ser apresentados de forma a possibilitar um
encadeamento de ideias, sentimentos, principios e atos(HILGENHEGER, 1993,

p. 7).

O enaltecimento humanista na Alemanha é compreendido no contexto histérico
e politico-educacional do pais naquele periodo. A Prussia perdera territorios para 0s
franceses durante as invasfes napolednicas (ARANHA, 1989; HILGENHEGER, 1993).
Quanto a educacgdo, “os estabelecimentos de ensino distribuiam-se ainda segundo o antigo
modelo medieval: educacgéo técnico-profissional e religiosa para os pobres, universidades
dominadas pelas cadeiras teoldgicas para os nobres” (BRITTO, 2012, p. 221). Para Herbart

a Revolucdo Francesa foi um incentivo para que os intelectuais
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alemaes criticassem a estrutura educacional retrégrada de seu pais e propusessem mudan-
cas; por outro lado, ndo almejavam com alternativa uma transposi¢do do modelo francés,
mas a construcdo de um modelo com identidade germanica. Esperava-se que a educacao
fosse a grande responsavel por mudangas na estrutura sociopolitica, mas pela consciéncia
individual, a medida que os cidadaos, uma vez esclarecidos (Aufklarung), rompessem com

a subserviéncia (ao Estado ou a qualquer poder) que ameacasse a liberdade do individuo.

Humboldt, cuja formacdo também era neo-humanista, conduziu a reforma da
instrucdo publica alema em 1809 e convidou Herbart para participar do processo no que
referia a formac&o de professores de ginasio (liceu). A instrucdo possibilitaria a elevagdo
ao “entendimento” a medida que ampliasse o “circulo de pensamento” dos individuos, em
acordo com os fundamentos psicoldgicos referidos. Dai a importancia de o professor
“habilmente manipular as ideias que devem ser focalizadas pela atengao € como pode
entrelacar as ideias novas na contextura da mente” (EBY, 1962, p. 420); ¢ isso de modo a
suscitar a multiplicidade de interesses. A literatura, especialmente, favoreceria este intento
devido a clareza e por apresentar conexdes com situacdes da vida e com o0 mundo moral da

humanidade.

Um grupo de intelectuais alemées, representados, sobretudo por Wilhelm Von
Humboldt, percebeu, no inicio do século XIX, foi que a prépria ideia de um ‘telos’ externo
no processo de formacdo cultural perpetuaria um esquema de dominacao vertical onde todo
aluno, todo estudante deveria ser, antes de mais nada, um sudito ou um funcionario do
Estado — e os limites de seu desenvolvimento individual seriam restritos por essa forca
alheia, castradora, que € sempre anticritica. O neo-humanismo reage a isso com um retorno
a interioridade, oferecendo o complemento positivo de um processo de faléncia das
estruturas sociais do qual a Revolugdo Francesa havia sido o ultimo e mais importante
sintoma negativo. Partir do homem, daquilo que nele é mais intimo, mais afastado da
corruptibilidade dos esquemas de dominacdo — eis a divisa que pode definir o projeto
pedagdgico de Humboldt e seus contemporaneos (BRITTO, 2012, p. 221-2).

Para além de Herbart, pode-se dizer também que a identidade da reforma
educacional alema acabou comprometida pela incompatibilidade dos principios filoséficos
neo-humanistas com exigéncias e contingéncias da realidade politico- econbémica,

sobretudo quanto ao principio mais enfatizado por Humboldt: a Bildung,
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conceito que “refere-se ao processo de autodesenvolvimento, de autoformacdo dos
individuos no que diz respeito a sua educagao” (BRITTO, 2012, p. 222). Este principio

deveria valer inclusive na relacdo das institui¢cbes para como Estado.

A reforma perpassou todos os niveis de ensino — bésico, ginasial e universitario
—, ecoou na Europa e até, como pontua Britto (2012), nos Estados Unidos, na virada do
século XIX para o XX, e no Brasil. A educacdo basica democratizou-se a ponto de o
analfabetismo ter sido reduzido drasticamente na Alemanha e a formacé&o ginasial destacou-
se pela coeréncia no preparo para 0s estudos académicos superiores, sustentados
filosoficamente pelo principio da bildung, com a universidade de Berlim por referéncia
(BRITTO, 2012). Tal sucesso ndo se deu exclusivamente por méritos individuais de
pedagogos como Herbart e Froebel, sob o legado do suico Pestalozzi, e dos filésofos. A
intervencdo do Estado foi determinante; por exemplo, pelos subsidios financeiros e pela

democratizacdo da educacédo basica.

As exigéncias econdmicas acentuaram-se ao longo daquele século, estenderam-
se ao seguinte, perpetuam-se mundialmente em nosso tempo (N0 que se convencionou
chamar de globalizacdo). N&o parece haver lugar para o0 humanismo na
pedagogia/educacdo. Tal como a instrucdo de Herbart, que se tornou diluida em “passos”
e “adaptada” (sendo subvertida, como o quinto passo), seus ideais aparecem hoje trans-
figurados na ideologia do mérito e esforco individual como atributos inatos que superam

qualquer dificuldade.

Por que, ent&o, trazer Herbart e 0 humanismo a uma discussdo contemporanea? Esta
proposta ndo parece ter uma “finalidade”, sob uma Optica pragmatica. Cremos, contudo,
que esta retomada histérica nos dé margem tanto a reflexdo sobre as criticas quanto ao
desafio de, quem sabe, recuperarmos contribui¢fes valiosas.

HERBART E O HUMANISMO: CONTRIBUICOES E PERSPECTIVAS PARA A
EDUCACAO POS- MODERNA

O filésofo e educador Johann Friedrich Herbart (1776-1841) € considerado um
precursor tanto da psicologia quanto da ciéncia da educacdo moderna (EBY, 1962). Esta
afirmativa ja traz em seu bojo um traco da modernidade na histéria da Pedagogia: a
imbricacdo pedagogia-psicologia.

No decorrer da Idade Média, na Europa Ocidental, a educacdo era exercida

prioritariamente pela Igreja e ndo se impunha como meio de ascensdo social na rigida
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estratificacdo de classes — nobreza, clero e camponeses. A relagcdo entre educacdo e
ascensdo social é um fendmeno historicamente recente; com a crescente tendéncia a
urbanizacdo e incremento do comércio na Europa, constituiu-se uma classe de comer-
ciantes e artesdos nos “burgos” (cidades), que se fortaleceu. Esta classe — burguesia —
afirmaria- se como aquela que ascendera socialmente por meio do trabalho (e nao pela
heranca de terras e titulos) e pela importancia dada ao conhecimento, particularmente o
moderno, como o saber das descobertas cientificas que ganharam divulgacdo mais ampla
apos a invencdo da imprensa. (FREITAS, 2013)
Apesar de essas mudangas terem acontecido com mais veeméncia a partir do
século XVII e determinado a reivindicacdo de mudancas nos sistemas europeus de
educacdo, a Alemanha do fimdo século XVIII ainda ndo apresentava “nenhuma intencao
enfatica de consolidar propriamente um sistema de ensino” (BRITTO, 2012, p. 220); no
entanto, intelectuais se destacavam, como Fichte, Schiller, Humboldt e o proprio Herbart.
Herbart estudou filosofia e educacdo na universidade de lena, onde conviveu

com fil6sofos eminentes, e posteriormente atuou como preceptor, na Suica.

Este foi um dos passos mais decisivos de sua vida. Teve dois resultados
sumamente importantes: primeiro, ele ganhou experiéncia no ensino que deveria
determinar sua teoria pedagdgica e, segundo, seu interesse educacional teve uma
influéncia decisiva sobre sua filosofia, especialmente sobre suas teorias
psicoldgicas e éticas (EBY, 1962, p.409).

Foi, portanto, da materialidade, da experiéncia pessoal como educador e educando,
que Herbart concebeu sua filosofia e pormenorizou sua ciéncia, tendo escrito trabalhos em
diversos ambitos. No inicio do século XIX escreveu suas principais obras e, naquelas que
se centraram na educacdo, foi conferido destaque a ideia de instrucdo educativa. Ela
norteou, como sublinha Hilgenheger (2003), um paradigma tanto do pensamento quanto da
acdo pedagogica.

Como seus contemporaneos e predecessores, e como ocorre nos idiomas latim e
alemao, Herbart distinguia educacdo de instrucao: “A educagdo se preocupa em formar o
carater e aprimorar o ser humano. A instrugdo veicula uma representacdo do mundo,
transmite conhecimentos novos, aperfeicoa aptidfes pré-existentes e faz despontar
capacidades tuteis” (HILGENHEGER, 2003, p. 2)

Herbart defendia, contudo, a congruéncia entre ambas: a instru¢do educativa
deveria estar a servico da formacao do carater. Para tal, faria-se necessario o fortalecimento

da vontade, entendida como forca intelectual, atencéo e disciplina voltada
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a interesses multiplos. Assim, o professor “deve preparar o menino néo so para desejar tais
objetivos, mas para ter a capacidade de atingi-los” (EBY, 1962, p. 411).

Herbart procurou compreender, mediante conhecimentos de psicologia da época,
0S processos mentais relacionados a aquisi¢cdo de conhecimento. O pedagogo alemao nao
desprezava a experiéncia sensorial, mas sustentava que esta deve ser somente o ponto de
partida do processo. A “vida mental” propriamente, ndo comegaria com as sensagdes em
si, mas com seu contetdo, com as significagdes decorrentes. A isso denominou
representacdes (EBY, 1962). Nossa logica, o professor lidaria com as ideias, com as
representacdes mentais, e teria por tarefa trazé-las a consciéncia, na instrucéo educativa,
para sistematizé-las e “eleva-las”, ou seja, proporcionar a passagem do senso comum ao
conhecimento cientifico.

Em seus estudos Herbart ja esbocava uma organizacdo de aparelho psiquico com
certa semelhanca ao da divisdo psicanalitica — consciente, pré-consciente e inconsciente.
Assim, seu trabalho € referéncia na histéria dos estudos e concepgdes sobre a mente.

O tradicionalismo pedagdgico era criticado por ele justamente pela inculcacao e
imposi¢do de conhecimentos, bem como a instru¢do educativa que desconsiderasse as
significacbes decorrentes das experiéncias pessoais (EBY, 1962; HILGENHEGER, 1993).

Discipulos de Herbart, ap6s a morte do mestre, prosseguiram nas sistematizacdes
tedricas sobre a instrucdo educativa. Sua contribui¢do mais conhecida foi o estabelecimento
de uma estrutura metodoldgica da instrucdo por meio de cinco passos consecutivos:
preparacao, apresentacdo, associacdo, generalizacdo (ou sistema) eaplicacdo (ou método).

Essa matriz herbartiana esta também presente em nosso tempo, coerente ao
principio de adequacédo psicolédgica no ensino, e é ensinada, direta ou indiretamente, nos
cursos de pedagogia e na didatica para formacao de professores: procura-se primeiramente
preparar o0 aluno, sondar seus conhecimentos previos 1); a seguir, apresentar 0 novo,
introduzir uma problematizagdo ou “desequilibrio” 2); procura-se, entdo, associar 0 novo a
conhecimentos prévios 3) para que, em seguida, o aluno faca a sintese, generalize 4),
revelando ter alcancado intelectualmente um nivel qualitativamentediferenciado do inicio
do processo; por fim, dar-se-ia a aplicacdo, a demonstracdo do aprendido 5).

Convém distinguir, entretanto, o pensamento de Herbart do “herbatismo” a

posteriori. Os cinco passos da instrucdo foram assumidos por muitos — e por isso,
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criticados - sob a rigidez do ensino tradicional e com foco livresco, dissociado do contexto
do aluno, como se a reprodugdo do conhecimento, em si mesma, fosse 0 objetivo da
educacdo. H& um equivoco nessa interpretacdo, pois se ignora que Herbart considerou as
funcbes mentais ativas, as representacoes/significacoes e as experiéncias doeducando, além
de ser um critico do recurso a punicdo. Como bem observa Hilgenheger (1993, p. 12):
As objecBes deste tipo, justificadas em face dos excessos do herbartismo,
ameacaram de langar no descrédito o préprio Herbart. [...]. Esqueceu-se que a
instrugdo educativa tinha a experiéncia do aluno como fungéo central e ointeresse

do aluno, trago de sua atividade mental propria, ndo apenas como fim, mas como
0 meio mais importante da instrucdo educativa.

Vale reafirmar que a instrucdo educativa ndo € também, para Herbart, um fim, e
sim um meio para alcancar a finalidade méaxima da educacéo: a formacdo moral do carater.
Nessa perspectiva, entendemos que 0 “coroamento” da instru¢do, ou passo “final”, deveria
ser compreendido como assentado nesta finalidade, até para que se conjuguem, em
coeréncia com o0 pensamento do autor, instrucdo e educacdo. O enaltecimento da primeira
parece ter ofuscado a dimensdo e o vinculo com a segunda.

Podemos inferir que o professor competente quanto a essa proposta de instrucéao e
educacdo precisaria dos seguintes requisitos: embasamento psicolégico da instrucéo
educativa, uma solida formacéo intelectual (especialmente humanistica) e revelar retidao
de carater (a medida que representasse 0 modelo de homem formado na ética e estética).
Essas exigéncias, sem dlvida, tornaram-se obstaculo a materializacdo do ideal em um pais
em que os mestres careciam de formacdo aprimorada nessa perspectiva e os intelectuais

constituiam uma pequena elite. No tocante & moralidade, o idealismo ( FREITAS, 2013).

JOHN DEWEY: AEDUCACAO NA SOCIEDADE DEMOCRATICA

John Dewey (1859-1952) é reconhecido por sua relevancia e pioneirismo no campo
educacional. Em 1897, com o manifesto intitulado Meu credo pedagogico, inaugura uma
vasta reflexdo pedagdgica que questiona principios e praticas da escola tradicional. Por essa
razdo, frequentemente, tem seu nome ligado a Escola Nova e a sua defesa pela renovacao
do pensamento sobre a Educagdo. (BOTO, 2019).

Nascido em 1859 nos Estados Unidos, descendia de uma tradicional familia que
chegou a América em 1630 (portanto, dez anos apds o Mayflower atracar no “novo”
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continente). Como 0s primeiros imigrantes, esse grupo vinha com a expectativa de fundar
uma nova sociedade, com um horizonte maior de liberdade. Aqui, podemos localizar um
primeiro trago do pensamento do autor: a valorizacao da vida comunitaria e da autonomia.
Tanto na leitura de Amaral (1990) quanto na de Cunha (2002), a heranca familiar de valores
participativos e, em seu fundo, democraticos, tiveram peso significativo em sua visdo de
mundo e no seu apreco pela democracia como tema de sua producgéo intelectual e de sua
pratica politica e pedagdgica.

Denominado por muitos como o “Filésofo da América” (Hickman, 1998, p. ix),
Dewey reverencia principios expressos na Declaragdo de Independéncia dos EUA de 1776
e se apoia, em diversas passagens, nos Pais Fundadores de seu pais, com destagque ao apreco
pelo legado de Thomas Jefferson. O filésofo reconhece essa associa¢do, como quando,
defendendo a alianga entre democracia € humanismo, alega que “apenas continuaa tradi¢do
americana” (Dewey, 1989, p. 97). Por isso seu pensamento e sua historia de vida ndo podem
ser apartados do contexto norte-americano em que se produziram. O prestigio, as criticas e
a forte identificacdo de sua figura com o seu pais sdo todosindicativos do éxito que obteve

no esforco constante de expressar 0s conflitos de seu tempo e com eles dialogar. Por essa

razdo, a heranga da tradicdo democratica de fundacdo dos EUA é outra caracteristica do pensamento de

Dewey, ainda que ele a reformule diante das novas configurac@es histdrico-sociais.

Em sua biografia, encontramos exemplos de seu compromisso com o debate
publico, como a fundagdo do Sindicado de Professores e da Associacdo de Professores
Universitérios (Schmitz, 1980, p. 23), além da participacdo como presidente na comissdo
para a defesa de Trotski no julgamento de 1937 (Cunha, 2002, p.23).

Para John Dewey, a escola carrega um potencial transformador, ainda que sua
atuacao sempre se circunscreva em uma dinamica social que a precede. Todavia, é preciso
um répido alerta: ndo se trata de uma leitura inocente, que aposte na instituicdo escolar
como imediata e irrestritamente positiva; ao contrario, reconhece a possibilidade dela de se
tornar antidemocratica e de minar interesses individuais e sociais. Assim, sua complexa
visdo da tarefa educativa exige que se compreenda, mesmo que de modosimplificado,
como a sociedade democratica é entendida por ele. Pensamos que a énfase na dimensao
pedagdgica, apartada de sua reflexdo acerca de questdes mais amplas, de cunho politico,
prejudica a compreensdo do ideario educativo do autor. Logo,compreender a relagdo entre
democracia e escola requer dialogar com a perspectiva do autor acerca da construcdo e

consolidacdo da sociedade democratica. (BOTO, 2019).
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Nas analises de Dewey a industrializacdo gera um modelo de organizagao social
e do trabalho que torna os envolvidos fortemente submissos as hierarquias diversas. Tarefas
desconexas e repetitivas sdo executadas, deixando escassas as possibilidades de os
trabalhadores se tornarem agentes efetivos de suas ocupacdes. Resta-lhes uma perspectiva
bastante incompleta sobre o préprio processo do qual participam. Ademais, asgrandes
corporagdes imprimem um modelo de gestao fortemente hierarquico, tornando a submissao
e 0 baixo envolvimento comportamentos corriqueiros dos trabalhadores (Dewey, 1999).

Diante disso, as anélises de Dewey apontam para o esfacelamento de ideais de
liberdade, igualdade e vida cooperativa: as manifestagdes antidemocraticas se fazem sentir
nos mais variados campos e instituicbes sociais. Mesmo nos paises democraticos, a
democracia é apenas nominal: ndo é vivida efetivamente nas relacdes politicas e sociais
vigentes. Para ele, € dificil compreender porque paises com experiéncias de liberdade e
democracia abrem mao desses principios, ou, no minimo, limitam-nos a poucas esferas da
vida social.

Um dos caminhos que encontra para responder a essa questdo esta no embate da
natureza humana com a cultura. Em sua analise, ndo se trata de determinar se a natureza
humana é essencialmente boa ou ma. Quaisquer de suas inclinacdes sdo fortemente
moldadas pela cultura, que é elemento formador de habitos, disposicdes e valores. A
importancia da cultura para 0 homem é tamanha que 0 autor a entende como uma segunda
natureza, de carater profundamente arraigado as questdes humanas. E por essa razio que
ele entende que liberdade e democracia devem ser tomadas como aposta moral, valores e
caminhos deliberadamente escolhidos, e ndo como fins naturalmente prezados pelo homem
(Dewey, 1989).

Quando Dewey pensa nas alteracdes necessarias a educacéo, o faz para alinhar o
trabalho pedagogico com a construcdo da sociedade democratica e de seus cidaddos. No
entanto, reconhece que a escola ndo é nem a causa principal dos males da sociedade nem
a panaceia que os eliminard, pois muitos sdo os agentes concorrendo na formagdo da
cultura, o que relativiza o papel da educacgéo formal.

O autor entende que a escola ndo pode ser pensada apartada da realidade do
mundo, pois a educacdo formal é parte de um processo social mais amplo, que
gradualmente torna a crianca um dos membros da sociedade. A harmonia individuo-

sociedade ja se langa como desafio aquele que se propde a educar: “Acredito que a Unica
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educacdo verdadeira vem do estimulo as potencialidades da crianca em funcdo das
demandas das situacdes sociais nas quais ela se encontra” (Dewey, 1897).

A escola é vista como embrido da vida social e da vida em comunidade, um
ambiente simplificado, mas ainda assim repleto de relacdes sociais. Toda a argumentacéao
é colocada em funcdo dessa dupla atribuicdo — desenvolver as capacidades individuais, ao
mesmo tempo em que se preocupa com o uso social destas: “Se eliminarmos o fator social
da crianga, ficaremos apenas com uma abstracdo; se eliminarmos o fator individual da
sociedade resta-nos apenas uma massa inerte e sem vida” (Dewey, 1897).

O autor ndo nega que a educacdo tenha funcdo no preparo para a vida futura, mas
problematiza como fazé-lo, antecipando uma questéo que Dewey estabelece que 0s meios
da educacdo devam considerar o presente, a experiéncia e o interesse do aluno e do grupo
em destaque. Em sua vasta producdo especificamente voltada a pedagogia, o autor propde
métodos e praticas com a finalidade de assegurar um processo dotado de sentido para a
criangca e coerente com o projeto social. Para o autor, é critica a situacdo corrente,
marcadamente nas relagdes de trabalho, em que acGes desprovidas de sentido sdo levadas
a cabo sem gue o objetivo seja sequer vislumbrado pelo agente. Isso seria mais dificil se,
desde criancas, buscassemos conhecer mais sobre o que fazemos e o porqué.

A escola se insere nesse contexto como agente cultural e seu escopo transcende
as preocupacOes mais diretas: ela precisa ser pensada e praticada em funcdo do modelo
social desejado. A escola e a educacdo devem, portanto, ser pensadas, estruturadas e
vivenciadas no sentido da promocdo de uma cultura de liberdade e democracia
deliberadamente escolhida. Selecionar os elementos que vao influenciar a formacéo da
crianca e, justamente, atentar para a composi¢cdo da segunda natureza do individuo em
direcdo ao ideal social projetado. Por essa razdo, os meios pelos quais alcangamos o0s
objetivos pedagdgicos sdo tdo essenciais: ndo é possivel formar individuos e sociedades
livres por intermédio de uma prética escolar castradora.

A cultura promove pensamentos, valores e agdes, sendo capaz de sustentar ou
de minar a democracia. O papel do professor € melhor compreendido quando colocado em
funcdo desta perspectiva: ele € 0 membro da comunidade escolar que se responsabiliza por
“selecionar as influéncias que afetardo a crianca e auxilid-la a responder adequadamente a
essas influéncias” (Dewey, 1897).

John Dewey impde a educacgdo a dificil missdo de contribuir para a criacdo da
sociedade democrética. Ela deve formar individuos capazes de partilhar significados e

valores na vida social O meio para se conseguir isso, contudo, ndo consiste na
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antecipacao de dilemas sociais para 0s quais a crianca ainda ndo esta preparada. Sobretudo,
tratase de oferecer condicOes para seu pleno desenvolvimento intelectual, corporal,
emocional e moral. Cada movimento nesse sentido deve ser balizado pelas exigéncias que
a criacdo de uma sociedade democratica impbe, expressas na busca pela harmonia

individuo-sociedade.

A CONCEPCAO HUMANISTA: PAULO FREIRE E AEDUCACAO

Paulo Freire é certamente o educador brasileiro mais conhecido aqui no Brasil
quanto no exterior. Nascido em Pernambuco, em 1921, e falecido em 1997, Freire foi
inicialmente professor de Portugués, mas desde cedo se interessou pelas questfes da
educacdo popular e da alfabetizacdo de adultos. Ligado ao movimento de renovacgdo da
igreja cat6lica nos anos de 1950, Paulo Freire sempre orientou seus trabalhos na perspectiva
da solidariedade com os mais pobres. (CORDEIRO, 2013, p. 182)

No inicio dos anos de 1960, elabora um método de alfabetizacdo de adultos
experimentado inicialmente em Recife, onde se tornara professor da Universidade Federal
de Pernambuco. Em 1962, em Angicos, Rio Grande do Norte, a pedido do governo
estadual, coordenou um grupo de jovens monitores que conseguiu sucesso na alfabetizacéo
de 300 trabalhadores rurais em 45 dias. Essa experiéncia teve grande repercussdo
internacional e atraiu a atencao do governo federal, o qual iniciou 0s preparativos para uma
grande campanha nacional de alfabetizacdo na Ameérica Latina e na Africa, bem como

lecionado emuniversidades nos Estados Unidos.

Para Paulo Freire, a alfabetizacdo é um processo de aquisi¢do de consciéncia e deve
ter como ponto de partida a realidade social e cultural vivida pelos educandos. A classe €
transformada no chamado circulo de cultura, em que por meio de debatescoordenados por
um monitor, os educandos podem se apropriar da sua propria cultura, elevar o seu nivel de
compreenséo da realidade e, a0 mesmo tempo, adquirir um poderosoinstrumento intelectual
e politico representado pelo letramento. (CORDEIRO, 2013, p. 183).

O objetivo de todo esse trabalho é cooperar no processo conscientizacdo e de
libertagdo dos oprimidos, no sentido da instauracdo de condigdes para a construgéo
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coletiva e autbnoma de uma sociedade nova, em que ndo haja mais dominantes e nem

dominados.

As ideias, propostas e realizagdes de Paulo Freire ganharam adesdo de inimeros
educadores engajados em projetos de transformacao da sociedade contemporanea. Embora
pensados inicialmente em relacdo a educacdo de adultos, diversos principios freireanos
acabaram sendo incorporados também na educacédo das criancgas e jovens, principalmente
aqueles ligados ao respeito ao universo cultural, ao saber e a autonomia dos educandos,
bem como a necessidade de instauracdo de relacBes pedagdgicas ndo autoritérias.
(CORDEIRO, 2013, p. 183).

Paulo Freire sempre militou em prol de uma educagdo que fosse além da simples
instrucdo e memorizagdo. Considerado um dos educadores brasileiros mais respeitados no
mundo, sua extensa e relevante obra sempre foi permeada por uma ideologia politica
voltava para a pedagogia numa perspectiva libertadora que mobilize o individuo para a
transformacéo social. Esta visdo freireana de educacdo, mais do que um método, em seu
conceito estrito, segundo Gadotti (1991) é, na verdade, uma teoria do conhecimento e uma
filosofia educacional, embora o trabalho de Freire voltado para a alfabetizacdo de adultos,
sobretudo o seu projeto realizado em 1962 em Angicos (RN), tenha ganhado notoriedade e

recebido o0 nome de “método freireano de educacio”.

Segundo Freire e Shor (1986), o curriculo educacional tradicional de transferéncia
de informacgdes — marcado, fortemente, pelo autoritarismo — pouco contribui para que o
professor explore suas capacidades plenas, nem tampouco permite ao estudante
desenvolver todo o seu potencial criativo. Como um ferrenho opositor desse modelo
tradicional de educacdo, Freire utilizava o termo educacdo bancaria para se referir aos
métodos adotados por este modelo, no qual o professor —que tudo sabia —“depositava” o
conhecimento na mente dos alunos —que nada sabiam.
Freire sempre foi afirmativo ao defender uma hierarquia horizontal entre educador
e educando, na qual aluno e professor aprendem juntos por meio de uma intensa interagao
e participagdo igualitaria no processo educativo. A afetividade construida por meio dessa
interacdo entre professor aluno € uma caracteristica marcante que também esta presente
na pedagogia rogeriana, a qual defende em seus fundamentos que os sentimentos e as
emogdes sdo variaveis determinantes na construcdo de uma aprendizagem duradoura e

profunda, que Rogers chamou de aprendizagem significante.
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Do ponto de vista da transposicdo da pedagogia freireana para a educacaoformal,
tendo em vista que, segundo Osterman e Cavalcanti (2011), essa pedagogia foi
experimentada numa situagdo ndo formal, existe um percurso nada trivial a ser seguido em
termos de pesquisas em maior profundidade para uma sistematizacdo do método, embora
muitos educadores engajados numa educacdo escolar transformadora ja tenham

experimentado muitos pressupostos freireanos e colhidos bons frutos.

METODOLOGIA

Este trabalho utilizou notebook, internet, papel A4 e canetas. Partindo-se, de uma
analise qualitativa a partir de revisao bibliografica, que conforme Marconi e Lakatos (2015,
p. 57), tratam-se do levantamento, da selecdo e documentacdo de toda bibliografia ja
publicada sobre o assunto que esta sendo pesquisado. Entdo, para confeccdo deste trabalho
foram utilizados livro fisico e artigos eletrdnicos. As pesquisas ocorreram no més de abril
de 2023 nas bases de dados Google Académico, Elsevier, Science. Para as buscas foram
utilizadas as seguintes palavras-chave: Didatica; Histéria da Educacédo; Teoria da Educacao
Humanista; Educacdo humanista na Modernidade, Educacdo humanista na poés-
Modernidade. Nesse levantamento foram pesquisados artigos do periodo correspondente
aos anos de 2000 e 2019.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir de discursdes do livro de Paulo Ghiraldelli e de outros intelectuais que
fazem referéncia a teoria humanistica. Os resultados encontrados na revisao bibliografica
vao ao encontro da formacdo humana integral do educando com direito a uma formacéao
omnilateral para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidad&o pertencente a uma
comunidade. O encontro da educagdo humanizada nas teorias de Herbart e Paulo Freire e
menos explicito, mas presente nas teorias de Dewey enquanto producdo historica e social
(GHIRALDELLI, 2000b), indicando que suas ideias tem tido influéncia positivas e
contribuido significativamente na Educacao profissional e tecnoldgica — EPT.

A escolha pela teoria educacional do filésofo aleméo Herbart, segundo Ghiraldelli
(2000) em seu livro citado acima, se deve pelo fato do humanismo ter se cristalizado na

sua forma mais acabada em sua teoria, em termos pedagdgicos no século XIX, ja num
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periodo avancado de sua trajetdéria. Entre os intelectuais humanisticos brasileiros, Paulo
Freire recebera énfase, por ser um dos componentes importantes na questdo deste trabalho
e pela sua atuacdo em busca de uma sociedade mais justa por meio de uma educagéo
libertadora direcionada para uma pratica pedagdgica fundamentada na formacdo humana
integral.

De fato, Herbart elegeu a literatura (em especial a poesia homérica) e a histéria
como as areas que mais contribuiriam para a apresentagdo e cultivo da tdo almejada
multiplicidade de interesses e, por conseguinte, para a formacao do carater, e também a
matematica (EBY, 1962; HILGENHEGER, 1993). As primeiras por apresentarem as
relacdes, atos e principios humanos e suscitarem interesse pelos sentimentos do outro; a
matematica, para além da dimensdo pratica, seria um meio de exercer a atencdo,
comportamento moral considerado importante, inclusive quanto aos sentimentos do
proximo.

Essa pesquisa tende a repercutir qualitativamente na atuagdo pedagdgica: na
ampliacdo do universo cultural do aluno e abertura a multiplicidade de leituras, bem como
no fomento ao interesse por esse cultivo: visitar museus, assistir a filmes, concertos e pecas
de teatro, participar de recitais, ler, ouvir masicas de um repertério nao conhecido, etc.
Nessa perspectiva, as experiéncias estéticas “se tornam fundantes de uma outra pratica
docente, uma préatica que, por se perceber portadora e criadora de cultura, é plural e
transformadora” (NOGUEIRA, 2010a, p. 5).

Entendemos que elas ndo se convertem apenas em ferramentas profissionais; o
carater transformador esta em veicular e proporcionar experiéncias com manifestaces de
conhecimento e criatividade humana produzida por diversas pessoas, culturas e contextos.
E um processo que aponta para a atitude de cultivo continuo, ndo de consumismo de um
bem. E uma formacao que reclama ruptura com o tempo, inclusive no ato de apreciagio
(considerado uma “perda de tempo”) e no que requer de reflexao e estudo: o conhecimento
de uma multiplicidade artistica e a experiéncia com ela e com suadiversidade de atributos,
linguagem, matérias-primas, processo e contexto de autoria. As experiéncias pessoais de
professores e de alunos sé&o também, obviamente, referenciais, considerando que somos
todos gestados em cultura; sdo pontos para a ampliagéo da “bagagem” que podem suscitar
ressignificacOes subjetivas e objetivas importantes.

A relevancia da experiéncia estética esta justamente nesse processo, pois € no

contato coma Arte, seja assistindo a um filme e sentindo empatia pelos personagens, seja
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participando de um concerto e se transportando para outro periodo histérico, seja
apreciando uma pintura e vivenciando o ideal de beleza e humanidade nela expresso, o
homem anseia por absorver o mundo e, a0 mesmo tempo, integra-lo a si mesmo, em dire¢do
a sua propria humanizacdo (NOGUEIRA, 2010b, p.11).

Dewey trabalha com a seguinte concepcao de sociedade democratica: agrupamento
social que, enquanto cuida da realiza¢do plena de cada um de seus membros, caminha em
direcdo ao interesse comum, ancorando seus passos em métodos que promovem uma
cultura de tolerancia e de espirito critico; com isso, assegura a composicao de sua unidade
por sujeitos ativos e deliberadamente engajada nos fins de liberdade e emancipa¢do humana
(BOTO, 2019, p.120).

Para Dewey a aquisicdo dos saberes escolares, é significada pelo método
empregado e pelos principios que ele expressa, a medida que gradativamente fomentam
procedimentos, posturas, atitudes e valores, compondo uma dada cultura. Vale marcar que
toda a preocupacdo de Dewey com o método ndo deve ser lida como descaso quanto ao
conteudo. Como vimos, o autor parte da ideia de que a educacéo se responsabiliza pela

transmissdo do legado cultural da humanidade.

Se educacdo € vida, toda vida tem, de partida, um aspecto cientifico, um
aspecto de arte e cultura e um aspecto de comunicacdo (Dewey, 1897). Quando
a matéria é posta para o aluno sob essa 6tica, ela se preenche de significacdo e
mais facilmente comeca a interagir com a experiéncia passada.

O autor coloca o dominio da matéria como condicdo fundamental para o trabalho
do professor, enquanto o método se apresenta como diferencial para um processo
pedagdgico adequado que traga os resultados esperados (Dewey, 1897),

Paulo Freire sempre militou em prol de uma educagdo que fosse além da simples
instrucdo e memorizagdo. Considerado um dos educadores brasileiros mais respeitados no
mundo, sua extensa e relevante obra sempre foi permeada por uma ideologia politica
voltava para a pedagogia numa perspectiva libertadora que mobilize o individuo para a
transformac&o social. Esta visdo freireana de educagdo, mais do que um método, em seu
conceito estrito, segundo Gadotti (1991) e Ghiraldelli (2000) &, na verdade, uma teoria do
conhecimento e uma filosofia educacional (ANDRADE et al., 2019).

Freire sempre foi afirmativo ao defender uma hierarquia horizontal entre educador
e educando, na qual aluno e professor aprendem juntos por meio de uma intensainteragéo
e participacao igualitaria no processo educativo. A afetividade construida por meio dessa

interacdo entre professor aluno é uma caracteristica marcante que também
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esta presente na pedagogia de Carl Rogers, a qual defende em seus fundamentos que 0s
sentimentos e as emocdes sdo variaveis determinantes na construgdo de uma aprendizagem
duradoura e profunda, que Rogers chamou de aprendizagem significante (ANDRADE et
al., 2019).

O quadro abaixo explicita uma comparacao entre 0 modelo de teoria educacional
humanista, em seus procedimentos didaticos, e o modelo de teoria educacional sob
influéncia dos valores da sociedade do trabalho, levando em conta também seus
procedimentos didaticos.

Figural

Quadro comparativo entre os modelos de teorias educacionais humanistas, em seus
procedimentos didaticos.

Herbart Dewey Freire
passos didadicos passos diddticos passcs diddricos
conduzidos pelo conduzidos pelo conduzidos pelo
Mestre Professor Educador
Preparacido Artvidade e pesquisa | Pesquisa e/ou vivéncia
Escolha e¢/ou 2 R W
ADresentacio formulagio de S d‘)“ e
problemas SOl
Associagio Arvolamento de dados Problemeatizagiio
Aplicagso AY"’“"W dode hi(,(\tcfcs Agdosocial e politica
| ejou experimentaciio

r———— p— ! ;

Fonte: GHIRALDELLI, 2000.

Para Herbart, o processo de ensino deveria cuidar da moralidade. Esse seria 0
objetivo do ensino. A moralidade era, para ele, “liberdade, perfeicdo, boa vontade, direito,
e retribuicdo” Ela poderia vingar se o ensino fizesse do homem um ser autodeterminado,.
(GHIRALDELLLI, 2000a)

Varios autores criticaram Dewey, dizendo que substituira o processo de ensino pelo
processo de pesquisa, e Herbart, ndo. Entdo Dewey estaria errado. Porém, errado estava
quem pensou assim. E simples constatar que tanto Herbart quanto Dewey derivaram suas
didaticas a partir de suas teorias a respeito do funcionamento psicolégico. Ambos viram 0s
homens, e a crianca em especial, como seres que pesquisam, e por isso aprendem.

Com o proposito de atingir uma pratica pedagogica humanista que venha contribuir

de forma positiva para a formacéo discente dentro da educacéo profissional e tecnologica
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(EPT), propdem-se em seus procedimentos didaticos a influéncia dos valores de acordo
com os educadores e filésofo Paulo Freire, Herbart e Dewey, dentre outros como teoricos
p6s-modernos como Carl Rogers e Abraham Maslow. Os Modelos de ensinohumanisticos
contribuem para uma postura pedagdgica influenciando os jovens professores do mundo
na adesdo de uma postura humanista, por promover odesenvolvimento profissional do
jovem, sua insercdo social de forma mais autdbnoma, livre e articulando comas diretrizes
do trabalho (GHIRALDELLI, 2000).

A teoria humanista contribui para uma nova postura pedagogica influenciando os
jovens professores do mundo na adesdo de uma postura humanista, por promover o
desenvolvimento profissional do jovem, sua insercdo social de forma mais autbnoma e
livre, articulando com as diretrizes do trabalho. Na fronteira desta questdo Ghiraldelli
(20008a).

CONCLUSAO

Podemos concluir que a formacdo estética tdo defendida pelos tedricos humanistas
é assim constitutiva da alteridade, este valor que implica o reconhecimento de diferencas
gue nos humanizam, de aspectos que nos igualam ao outro, independente das diferencas
de credo, cor, nacionalidade, classe social, poder aquisitivo, cultura, profisséo, idioma,
auséncia ou presenca de deficiéncia, entre outras. Esta ética soa também transformadora
em meio um universo ultracompetitivo, a valores individualistas e a exclusdes, conflitos e
guerras por motivos das diferencas citadas. Nesse horizonte, os estudos de Herbart e da
pedagogia alema do século XIX ndo terminam na erudicdo de um conhecimento importante
no passado, mas acendem reflexdes quanto a valores fundamentais a serem cultivados e
“aplicados” na educagdo e humaniza¢do em nosso tempo.
As reflexdes proporcionadas por este artigo que fazem referéncia as teorias
educacionais humanista buscando elementos, sejam conceituais ou metodoldgicos, que
possam contribuir para uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) transformadora,

numa perspectiva de formacdo omnilateral.

E importante que os profissionais da educagio assumam como compromisso, antes
de formar para o mundo do trabalho, formar um cidadéao -futuro profissional - para a vida.
Desta forma, a educacgdo humanista e libertadora na concepgéo de Paulo Freire torna-se um

instrumento de transformacao social diante do sistema capitalista. A obra de
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Paulo Ghiraldelli Junior (2000) ultrapassa o limite do mero dominio pedagdgico, por
fomentar uma educacdo mais humanitaria nas escolas que transforme todo e qualquer

espaco fisico emespaco educativo.
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RESUMO

Este trabalho traz reflexdes sobre o ensino de matematica, o qual acontece, na maioria das vezes,
de forma tradicional, em que os contetidos estdo pré-definidos onde os alunossao levados a resolver
mecanicamente 0s exercicios e trabalham a memorizagdo por meiode formulas ou sequéncias com
0S seguintes passos: enunciando, demonstracdo e aplicacdo. Nesta fronteira o objetivo deste
trabalho é de melhorar a qualidade do ensino na Educacdo profissional e Tecnoldgica e, em
particular, o ensino de matematica no Ensino Médio Integrado, fazendo uma critica construtiva ao
método tradicional, com abordagens qualitativas. A discussdo emergiu no contexto da disciplina
teorias e préaticasde ensino-aprendizagem em EPT (2022/2). Sendo assim, o trabalho aborda
algumas tendéncias matematicas por meio de uma pesquisa bibliografica, tendo como nucleo da
problematica o desafio de romper barreiras por meio de aulas de matematica mais integradas nas
instituicdes escolares, a partir da questdo problema: como ensinar matematica hoje, para melhorar
a qualidade do ensino nas escolas publicas? Diantedeste desafio, essencial a participacao direta
de educandos e professores, de forma que ambos enfrentem as dificuldades no processo ensino-
aprendizagem, com estratégias didaticas
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mais integradoras, fortalecendo o pensamento critico-reflexivo, problematizando os contetdos
matematico-cientificos na formacdo especifica dos alunos, procurando articular aqueles
fundamentos de forma coesa, focalizada, visando a insercdo do alunado no mundo da
profissionalizac¢do, ancorada na concepgéo de formacéo integral.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio. Ensino de Matematica. Formacao integral.

ABSTRACT

This work brings reflections on the teaching of mathematics, which happens, most of the time, in
a traditional way, where the contents are pre-defined and the students are led to mechanically solve
exercises and work on memorization through formulas or sequences with the following steps:
stating, demonstrating, and applying. At thisborder, the objective of this work is to improve the
quality of teaching in Professional and Technological Education, and the teaching of mathematics
in Integrated High School, by making a constructive criticism of the traditional method, with
qualitative approaches. The discussion emerged in the context of the discipline of theories and
practices of teaching and learning in EPT (2022/2). Therefore, this work discusses some
mathematical trends through bibliographic research, having as the core of the problem the
challenge of breaking barriers through more integrated mathematicsclasses in school institutions,
starting from the problem question: how to teach mathematics today, to improve the quality of
teaching in public schools? For that, the direct participation of students and teachers is essential, so
that both face the difficulties in the teaching-learning process, with more integrating didactic
strategies, strengthening critical-reflective thinking, problematizing mathematical-scientific
content in the specific training of students, seeking to articulate those fundamentals in a cohesive,
focused way, aiming at the insertion of students into the world of professionalization, anchored in
the concept of integral formation.

KEYWORDS: High School. Mathematics Teaching. Integral Formation.

INTRODUCAO

O ensino de matematica sempre foi um grande desafio, devido ao componente curricular
parecer abstrato e de dificil compreensdo. Na experiéncia de alguns anos na docéncia foi constatado
que os alunos tém dificuldades em realizar as atividades de matematica, para eles se torna dificil,
pois acham os objetos do conhecimento muito complexos e sem relacdo com a vida e experiéncia
de cada aluno. Quando o aluno diz ndogostar de matematica, certamente ele ndo a conhece. Cabe a
escola através de seus professores apresentarem uma forma de mostrar o quanto que ela pode ser

compreensivel,
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prazerosa de aprender.

O ensino de matemética durante muito tempo foi transmitido apenas de forma tradicional,
pois presa ao conteudismo. Na sala de aula, essa pratica docente baseada somente nesse modelo,
na maioria das vezes ndo oportuniza a abertura frequente de espacos para discutir questes

interdisciplinares e transversais. Os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio orientam que:

A Matemética deve ser compreendida como uma parcela do conhecimento humano
essencial para a formacdo de todos 0s jovens, que contribui para a construcdo de uma
visdo de mundo, para ler e interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que deles
serdo exigidas ao longo da vida social e profissional. (BRASIL, p. 112, 2002).

O discente as vezes ndo entende o que esta fazendo, somente realiza as atividadespara obter
uma média. Afinal, muitas vezes vocé ja ouviu alguém dizer que ndo leva jeitona matematica. Nesta
linha, ela se torna cada vez mais distante da realidade dos alunos, desencadeando diversos
problemas, no ambito do desenvolvimento cognitivo, nas operacdes I6gicas do cotidiano, etc., e
que as estatisticas ratificam. Segundo o INEP, de cada 100 estudantes que concluiram o ensino
médio em escolas publicas brasileiras em 2019, apenas 5 alcancaram o nivel esperado de
conhecimentos em matematica. E o que aponta o Sistema de Avaliacdo do Ensino Bésico (Saeb)
2019 — dltima avaliacdo nacional antes da pandemia. A maior parte dos alunos (54%) demonstrou
ter dominio insuficiente da disciplina, e 41% deles aprenderam s6 o basico. Estes dados nos
remetempara uma situacdo de questionamentos relacionados a préaticas de ensino tradicionais, no
sentido de terem foco excessivo no conteudismo, o que compromete a qualidade do ensino e a
aprendizagem efetiva da matematica.

Nessa fronteira, o presente trabalho tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino na
Educac&o profissional e Tecnologica e, em particular, o ensino de matematica no EnsinoMédio Integrado,
fazendo uma critica construtiva ao método tradicional, com abordagens qualitativas. E nesta direcéo,
problematizar novas tendéncias sobre como o ensino de matematica, diferenciando métodos, gerando
resultados positivos na aprendizagem dos alunos. Sendo assim, a problematica em estudo se pauta
na pergunta: como ensinar matematica hoje, para melhorar a qualidade do ensino nas escolas
publicas? Os conteudosmatematicos por muito tempo foram repassados distante da realidade do

aluno, ou transmitidos de forma artificiais, e Bassanezi (2002, p. 11) argumenta:

Os sistemas educacionais nos Gltimos duzentos anos tém sido dominados pelo que se
poderia chamar uma fascinacdo pelo teérico e abstrato. Teorias e técnicas sdo
apresentadas e desenvolvidas, muitas
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vezes, sem relacionamento com fatos reais, mesmo quando sdo ilustradas com exemplos,
geralmente artificiais. Entende-se a razdo disso. A realidade é muito complexa. Para que
se possa lidar com problemas reais € necessario que o observador tenha grande
flexibilidade e conhecimentos variados.

Em busca de alternativas a melhorar a qualidade do ensino da matematica, a fimde que os
discentes possam ter outro olhar sobre a componente curricular, a partir de algumas ferramentas de
ensino, e metodologias diferenciadas. Na realidade, buscam-se novas metodologias, novas
tendéncias que possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A matematica
precisa ser ensinada de forma interdisciplinar e ndo fragmentada, com atividades reais e criativas
sem perder a esséncia da ciéncia ou seucarater tradicional.

Esse processo de construcdo é fundamental para o aprendizado, desde cedo esses
ensinamentos se tornam essenciais. E de suma importancia atentar para novas metodologias de
ensino para melhorar o aprendizado dos alunos, e tornar as aulas mais atraentes, participativas e
dindmicas, preparando o discente para ingressar no mundo do trabalho, com uma formacédo mais
completa de forma integral.

O artigo € um estudo bibliografico, onde sdo destacadas, contextualizadas e analisadas as
ideias de alguns dos principais pesquisadores de cada tendéncia discutida no texto, considerando o
processo ensino-aprendizagem de Matematica. O ensino tradicional ndo sera abordado como vilao
e sim como um método que pode ser melhorado. Esta discussdo foi construida na vivéncia da

disciplina teorias e préaticas de ensino-aprendizagem em EPT (2022/2).

2 REFERENCIAL TEORICO
Ensino Médio Integrado (EMI)
Na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), alguns autores de bases orientam que o
individuo deve ter uma formagdo humana integral. Para isto, 0 EMI deveser esse ambiente de
socializacdo de uma formacao critica e ndo apenas transmitir conteudos, mas resgatar os valores

entre as classes. Deste modo, Ciavatta enfatiza que:

Do ponto de vista do conceito, formagdo integrada significa mais do que uma forma de
articulacdo entre ensino médio e educacdo profissional. Ela busca recuperar, no atual
contexto histérico e sob umaespecifica de correlacdo de forgas entre as classes, a
concepgdo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitéria [...]
(CIAVATTA, 2014, p. 197).

Ramos (2008, p. 2) também afirma que “a educacéo integrada deve ser unitéria
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e politécnica, garantindo o direito ao conhecimento a todos e 0 acesso a cultura, a ciéncia,ao trabalho,
por meio de uma educagdo basica e profissional”. Neste sentido concebe-se uma formacdo mais
completa, que objetiva formar um homem livre, que se preocupa como ser humano enquanto sujeito.
Uma formacao Omnilateral, que nos ensinamentos de Marx (1989) e Nogueira (1990), o termo refere-

se ao conjunto de novas relagcdes nos cenarios as liberdade. Segundo este tltimo (p. 129):

Para Marx, a educacdo politécnica ndo é utopia da criacdo de um individuo
ideal, desenvolvido em todas as suas dimensdes. Mas é antes, dialeticamente e ao
mesmo tempo, uma Vvirtualidade posta pelo desenvolvimento da produgéo
capitalista e um dos fatores em jogo na luta politica dos trabalhadores contra a
divisdo capitalista do trabalho.

A desigualdade social é um fator que também contribui no ambito da educacéo,
a utopia de ter uma sociedade mais justa, com mais oportunidades principalmente as
classes pobres, precisa ser cultivada como meta de cada um que faz parte desse grande
sistema que é a educacao.

O atual cenario da educacao e 0 anseio por mudancas

Fazem-se urgentes novas metodologias de ensino, onde o aluno seja sujeito da
aprendizagem, que tenha mais autonomia, respeitando-se o seu contexto e levando emconsideracao
0s aspectos recreativos e ladicos das motivagdes préprias de sua idade, suacuriosidade e desejo de
realizar atividades em grupo, de ser dindmico e inserido dentro da Préxis. E Mizukami (2001, p.

106) argumenta:

O papel da teoria é, muitas vezes, limitado. Para alguns aspectos do fendmeno educativo,
a explicacdo das relagdes envolvidas pode ndo sersuficientemente desenvolvida ou
abrangente, e sua incompletude pode,inclusive, servir de guia ou fornecer elementos para
reflexdo. Nao ha teoria que, por sua propria natureza, fins e prioridades, seja elaborada e
resista as mudangas sociais, filosoficas, psicolégicas, pelo menos do ponto de vista do ser
humano que a examina, a utiliza e participa do mundo que o cerca.

O ensino precisa de reforma, os docentes sdo pecas fundamentais nesse processo
como diz Shulman (2014, pag. 214) “Os professores precisam aprender a usar sua base de
conhecimento para prover fundamentos para escolhas e agdes”, eles devem ter habilidades naquilo
que irdo compartilhar com os alunos. Ter clareza, ser critico, ter um olhar minucioso acerca das
atividades e, ndo podem deixar de lado os principios e valores étnicos e éticos, com propdsito de
uma formacao mais integral e promover uma aprendizagem significativa. Sobre esta aprendizagem
Moreira (2010, p. 2) afirma:
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E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo é ndo literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva.

Em se tratando da matematica, nos dias atuais é essencial aplicar tais conceitos

de liberdade, equidade e formag&o integral, o ser humano precisa ter um olhar critico dentro e fora

dos espacos formais e ndo formais da educacéo, levar em consideracdo os conhecimentos prévios

dos alunos, e associar aqueles aos novos conhecimentos, estratégia didatica que fomenta outros

aprendizados..A matematica tem um papel muito mais amplo do que ensinar aritmética e algebra

ou qualquer outro objetodo conhecimento, ela pode proporcionar ao aluno avangos em todas as

areas de ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais explicitam a importancia da matematica,

dizendo:

A aprendizagem em Matematica estd ligada a compreensdo, isto é, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em
suas relagBes com outros objetos e acontecimentos. O significado da Matemética para o
aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e
seu cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos.
(BRASIL 1997, p. 19).

Ainda no limiar dessa fonte, sobre os conteudos matematicos, “o

tratamento dos contelldos em compartimentos estanques e numa rigida e linear sucessao,devem

dar lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas”,a matematica

ndo € um componente a parte, fragmentado e descontextualizado da realidade. Porém, mesmo

diante das vaérias facetas, 0 novo cendrio da escola atual, onde o papel do professor deixa de

ser a figura central do aprendizado, mas, serve-se de estratégia localizada na direcéo dos

interesses do aluno, como protagonista do préprio conhecimento. E claro que, o professor

planeja, filtra conteudos, cria estratégias e sabe da importancia da formag&o mais completa do

aluno, diante da realidade de contexto, diante das especificidades. E é exatamente por estas

particularidades de espaco e tempo (condicdes da realidade) que os professores precisam rever

posturas, processos de planejamento, metodologias a outras tomadas de decisdes para favorecer o

aprendizado.Essas possibilidades de ensinar criam desconfortos na fronteira das préaticas

tradicionais, o qué emperra melhorias no cenario educacional. Para muitos docentes é mais

comodo continuar com as mesmas aulas e 0s mesmos planejamentos, seguir 0 mesmo padrao.

E preciso pensar novas bases metodoldgicas na hora de planejar e mediar
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0s contetdos de ensino: o qué ensinar? Pra qué ensinar determinado contetdo? Por que ensinar
este ou aquele? Pra quem este contetdo terd desdobramentos efetivos? E uma reflexdo de contexto:
quais as implica¢des interdisciplinares da matematica e outros... & formacéo integral do aluno? O
aluno é um sujeito cognoscente inteiro, € um organismo de corpo e mente integrado. O ensino nao
pode ser mais trivial como diz Shulman (2014,p.203) “pois suas complexidades sdo ignoradas e suas
demandas, reduzidas”. E necessarioe urgente melhorar essa realidade.

Segundo D’Ambroésio (1989, pdg. 01), “a comunidade de Educacdo Matemaética
internacionalmente vem clamando por renovagdes na atual concepcéo do queé a matematica escolar
e de como essa matematica pode ser abordada”, € fato que o ensinonecessita de modificacbes com
novas abordagens e metrologias. Na encruzilhada de comoa matematica esta sendo ensinada hoje -
surgem questionamentos, duvidas e também esperancas de melhorias a qualidade do ensino.

Sabe-se que os alunos aprendem de maneiras diferentes, e sdo dotados de
conhecimentos e habilidades que precisam de atencédo e cuidado. Formar um cidad&o requer dos
docentes expertises, delicadeza, criticidade, e boa vontade na agdo e no exercicio do
desenvolvimento cognitivo do aluno. Segundo Bassanezi (2015, p. 11), a maior dificuldade
encontrada pelos professores que decidem adotar a modelagem matematica em seus cursos € a de
transpor a barreira do ensino comum em favor de umaopcao mais criativa. No ensino tradicional, o
objetivo de estudo se apresenta quase sempre bem delineado, obedecendo a uma sequéncia
predeterminada, com um objetivo final muito claro que, muitas vezes, nada mais ¢ que “cumprir o
programa da disciplina” Ora,ensinar a pensar matematicamente € muito mais que isto. Portanto, é
imprescindivel mudar métodos e buscar processos alternativos a construcdo de conhecimentos.

Ensinar € um desafio seja qual for a area do conhecimento, no caso da matematica a busca
por novas tendéncias ird contribuir na formacao dos discentes e quebrar paradigmas de que o ensino
deve ser de forma tradicional, com atividades repetitivas que levam a memorizacdo. Neste
contexto, algumas propostas baseadas alternativas: a resolucdo de problemas como proposta
metodoldgica, a modelagem, a etnomatematica, a historia da matematica como motivacdo para o
ensino de topicos do curriculo, e 0 uso de jogos matematicos no ensino, como exemplos de
propostas de trabalho, visando melhorias ao ensino de matematica. Mais informacGes sobre as

teorias construtivistas aplicadas ao ensino da matematica, ver Liben (1987).
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Resolucdo de Problemas
A Resolucdo de problemas é uma tendéncia matematica muito eficaz, com grandes
descobertas por parte do aluno, antes os professores ensinavam apenas 0 passo apasso € 0s alunos
seguiam uma sequéncia para resolver os problemas.
Segundo D’ Ambrésio (1989, p. 3):

Hoje a proposta esta um tanto modificada e a resolucdo de problemasé encarada como
uma metodologia de ensino em que o professor propdeao aluno situagdes problemas
caracterizadas por investigacdo e exploracdo de novos conceitos. Através de suas
experiéncias comproblemas de naturezas diferentes o aluno interpreta o fenbmeno
matematico e procura explica-lo dentro de sua concepgéo da matematica envolvida

Visando despertar no aluno o interesse pela matematica por meio da curiosidade no
objeto de conhecimento proposto. Essa tendéncia rompe com o ensino tradicional, pois ndo visam
o0 treinamento de procedimentos e repeticbes de nogdes previamente interiorizadas, nessa nova
abordagem o aluno tem autonomia de desenvolver, criar e aplicar procedimentos diferentes
daqueles ja explanados, isto de forma dindmica e participativa. “Com essa metodologia, os alunos
podem aprender tantosobre resolucdo de problemas, quanto aprendem Matematica para resolver
novos problemas, enquanto aprendem Matematica através da resolucdo de problemas"”
(ALLEVATO, 2005, p. 61).

Modelagem Matematica

A modelagem matematica tem sido utilizada como uma forma de quebrar a fortedualidade
existente entre a matematica escolar formal e a sua utilidade na vida real. Os modelos matematicos
séo formas de estudar e formalizar fendbmenos do dia a dia, por meio da modelagem o discente
podera fazer essa associacdo entre sua realidade e os conhecimentos matematicos. Para Barbosa
(2001, p.6) “Modelagem Matematica ¢ um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sdo
convidados a indagar e investigar, por meio da Matematica, situa¢fes oriundas de outras areas da
realidade.” Com essa tendéncia o aluno se torna um agente de construgéo ativo, dentro do processo

deaprendizagem.
Bassanezi (2002, p. 17) acrescenta, “a modelagem matematica, em seus Varios
aspectos, € um processo que alia teoria e pratica, motiva seu usuario na procura doentendimento da
realidade que o cerca e na busca de meios para agir sobre ela e transforma-la.” Para o autor,

entender a realidade se configura como primordial na
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aprendizagem, trabalhando na praxis, saindo do método de ensino tradicional apenasteoria de

forma abstrata.

Etnomatematica

A Etnomatemética € uma proposta de trabalho numa linha que tem como objetivo
primordial valorizar a matematica dos diferentes grupos culturais. Propfe-se uma maior
valorizagdo dos conceitos matematicos informais construidos pelos alunos através de suas
experiéncias, forado contexto daescola. Segundo o autor referéncia nessaarea, D’ Ambroésio, (2009,
p.60).

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, instrumentos materiais eintelectuais [que chamo
ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender parasaber e fazer [ que chamo de
matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo de etnos].

A cultura é algo rico de conhecimentos, trazer essa diversidade cultural para o
ensino da matematica é favorecer ao aluno um estudo de sua propria histéria de vida com toda sua
valorizacdo, lutas e pertencimento social. De fato, o discente traz suasexperiéncias de vida,

tradicdes ricas em valores, dotadas de ensinamentos para compartilhar em sala de aula.

Histdéria da Matematica

A Matemaética como se entende hoje, surgiu no Antigo Egito e no Império Babildnico, por
volta de 3500 a. C. A matematica surge com base na relacdo do ser humano com a natureza. A
historia da matematica tem servido para alguns pesquisadorescomo motivacao para o trabalho com
0 desenvolvimento de diversos conceitos matematicos. Para D’Ambrosio (1989), esta linha de
trabalho parte do principio de que oestudo da construcdo histérica do conhecimento matematico
leva a uma maior compreensdo da evolugdo do conceito, enfatizando as dificuldades
epistemoldgicas inerentes ao conceito que esta sendo trabalhado. Tais dificuldades histéricas tém
se revelado as mesmas muitas vezes apresentadas pelos alunos no processo de aprendizageme isso
pode ser transformado em aprendizado dependendo do ponto de vista do professor.

De acordo com Fonseca (2003, p. 40).

A historia busca compreender as diversas maneiras como 0s homens e mulheres viveram
e pensaram suas vidas e a de suas sociedades, através do tempo e do espaco. Ela permite
que as experiéncias sociais sejam vistas comoum constante processo de transformagéo;
um processo que assume formas muito diferenciadas e que é produto das acBes dos
préprios homens. O estudoda histéria é fundamental para perceber o movimento e a
diversidade, possibilitando comparacgdes entre grupos e sociedades nos diversos tempos e
espagos.
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Nesse contexto, professor e aluno vivem experiéncias excelentes de aprendizados por meio

da historia da matematica, com resultados transformadores no ensino.

Jogos Matematicos

E uma abordagem metodoldgica baseada no processo de construcdo do conhecimento
matematico do aluno através de suas experiéncias com diferentes situacdesproblemas, colocadas
aqui em forma de jogo. O aluno busca sempre lutar para conseguira meta e cria suas expectativas,
estratégias se torna mais participativo e quer criar suas proprias hipdteses em busca de vencer o
jogo e, com isso, aprende. Atitudes muitas vezescriadas pela competicdo, que segundo Strapason
(2011, p.41), “se o aluno, ao final do jogo, ganhar ou perder, isso é um fator irrelevante, ele deve
encarar a competicdo de umamaneira positiva, visando unicamente a aprendizagem do contetido”.
Dai a importancia do professor trabalhar o respeito e dignidade, para que assim sejam formados
alunos vencedores no processo do desenvolvimento cognitivo.

Os Parametros Curriculares Nacionais, dizem que:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem que
estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem acriatividade na elaboracéo de
estratégias de resolucdo e busca de solugdes. Propiciam a simulagdo de situacOes-
problema que exigem solugdes vivas e imediatas, 0 que estimula o planejamento das
acles; possibilitam a construcdode uma atitude positiva perante 0s erros, uma vez que
as situagOes sucedem-serapidamente e podem ser corrigidas de forma natural, no decorrer
da acdo, semdeixar marcas negativas (BRASIL, 1998, p. 46).

Incentivar a criatividade se pauta numa das estratégias eficientes no ensino de
matematica, os alunos sdo envolvidos de forma mais participativa e entusiasmada, se tornando

cada vez mais protagonistas da construcao do conhecimento.

METODOLOGIA

A pesquisa que teve como problemética o ensino de matematica, foi realizada com
abordagem quali/quantitativo, de natureza aplicada, com caracteristicas exploratorio/descritivas e
que levou em consideracdo o materialismo historico dialético. A pesquisa aplicada visa produzir
um conhecimento que possa ser efetivamente aplicado,ajudando a alterar uma situagdo, um

fendmeno ou um sistema, ela pode ser um
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complemento ou aprofundamento sobre um assunto previamente estudado. No entanto, a proposta
foi de apresentar alternativas que ajudem a melhorar 0 processo ensino- aprendizagem e
transformar, por exemplo, determinado aspecto do seu objeto de estudo,no caso deste trabalho,
apresentar algumas tendéncias matematica como a modelagem matematica no limiar do ensino
com objetivo de contribuir na aprendizagem dos alunos do EMI, nas aulas presenciais.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008 p. 50), “desenvolvida
a partir de material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]”,
foram apresentadas as contribui¢Ges de cada tendéncia para ensino de matematica de acordo com
outros autores que antes ja as abordaram e até fizeram intervencdes utilizando-as. Este trabalho
ganhou corpo no desenvolvimento da disciplina teorias e praticas de ensino-aprendizagem em EPT,

2022/2, como requisito da2?. avaliagdo bimestral.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Um dos resultados deste trabalho foi trazer um olhar critico sobre como a
matematica esta sendo ensinada hoje, apresentando outras tendéncias com o objetivo de
apresenta-las para que professores desta area possam fazer uma reflexdo sobre seus usosem sala.
A forma como se pensa 0 ensino e o0 aprendizado da matematica, além de sua importancia sdo
destaque neste trabalho, ao considerar as contribui¢6es dos diversos autores matematicos, como
por exemplo, D’ Ambrosio(1989), Bassanezi(2015) e Barbosa(2001), suas reflexdes sobre as
praticas e as novas tendéncias no ensino de matematica, na altura da formacéo do estudante, por
meio de ensino dindmico, flexivel e participativo.Essas novas tendéncias, sejam elas por meio da
modelagem, da etnomatematica,
da historia da matematica ou jogos dentre outras, mostraram que o ensino tradicional podera ser
modificado, dinamizado e reestruturado. Cada uma destas metodologias tém pontos fortes e
limitaces, o &mbito da pesquisa em educacdo matematica porém, destaca-se que combinadas e,
devidamente contextualizadas, sdo ferramentas de grande valia e requer do professor que conheca
sua turma, suas proprias habilidades e competéncias, para exercitar, testar, experimentar, e verificar
quais metodologias sdo mais interessantespara cada realidade sala de aula, projeto, de modo que
possa utiliza-las comdidaticas diferenciadas.
Como destaca Bentes (2013, p. 233) no contexto do exercicio da docéncia “[...]Jo mediador

consciente dos seus aportes emocionais, pedagogicos, técnico-tecnoldgicos,
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metodoldgico-epistemoldgicos dos saberes e conhecimentos”. A abstragdo da matematicaprovoca
(in) certezas, mas, as “duvidas ¢ que alimentam as perguntas, e estas forjam novas
apreensdes/configuracdes sobre o real”.

Segundo esse autores, varios fatores contribuem na base de ensino de matematica em
geral, e fortemente na EPT, pois agregam solidamente os fundamentos técnicos, tecnologicos e
cientificos presentes na estrutura curricular da formacéo profissional, como enfatizam autores da
desta area mais especifica. Ramos (2008) deixa claro que os responsaveis pelo processo de ensino
em sala de aula devem ter formacéo pertinente, além de boa estrutura de interacdes entre sujeitos
envolvidos nos processos. Aatitude mediadora de saberes do professor, segundo Charlot (2014),
assenta-se na habilidade de aliar técnica e conhecimentos ao desenvolvimento do estudante.

Ainda sobre o aprendizado com os autores, a dialética entre a davida e a critica
sistematica, que impulsiona a inquietacdo sobre o ensino de matematica, no sentido de transitar do
método tradicional as novas tendéncias metodoldgicas, seja pela combinagdoe/ou pela superacéo,
pode melhorar a pratica do professor e, consequentemente, ampliar a aprendizagem do aluno no
ensino médio regular e na educacéo profissional e tecnoldgica (EPT), plasmando a compreensao
dos alunos, sobre conteidos matematicos,de forma mais clara e criativa, como espelhos da

realidade concreta.

CONCLUSAO

Ao longo do texto refletiu-se sobre alternativas metodoldgicas para que professores de
Matematica possam problematizar os contetdos abordados e superar as limitacGes relativas as
metodologias de ensino tradicionais, assumindo assim, um papel critico no processo de construgdo
de saberes matematicos.

Partiu-se Da questdo problema: como ensinar matematica hoje, para melhorar aqualidade
do ensino nas escolas publicas? E neste desafio o0 uso das novas tendéncias podera ser ndo apenas
uma mudanca de paradigma, pode também trazer para vida pessoal,académica e profissional tanto
dos alunos como dos professores, uma forma mais leve deensinar e aprender.

O conhecimento dever ser prazeroso, buscado com afinco ja que é um processocontinuo
e gradativo. Olhar nas estatisticas e ver o IDEB com indices baixos na &rea de matematica gera
questionamentos e imediata reflexdo sobre a situacdo de alerta, pois alguma coisa esta errada e

precisa ser revisitada, e isto s pode ser forjado a partir da
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vontade dirigida e planejada, no desenrolar da construgédo coletiva. O que ndo pode acontecer é
parar no caminho, ou se acomodar e deixar tudo como esta. O professor tempapel fundamental e é
dotado de habilidades.

Entdo, pode-se perceber que ha um longo caminho a percorrer, 0 processorequer
atitudes de mudancas, visdo criativa e de autocritica do professor no ensino. Assim, a préatica
docente pode melhorada, ferramentas existem, suportes podem ser buscados. No que tange ao
método tradicional sempre tera seu papel na aprendizagem, epode ser ampliado, associado as novas
tendéncias e assim, podera alcancar novas metase contribuir com uma formacdo mais integral
preparando de fato os discentes para 0 mundo do trabalho.

Maurice Tardif (2002) afirma que o saber docente é um saber plural, estratégico e
desvalorizado. Entdo, as reformas precisam sair dos papeis, como afirma Shulman (2014), e ganhar
a realidade escolar, sair de um ensino trivial, e avancar novas perspectivas na Praxis. A soma
integrada entre vontade dirigida e planejada dos agentes envolvidos e a efetividade das “reformas”
podem gerar resultados matematicos melhoresno ensino da matematica.

Dessa forma, ensinar matematica ndo precisa ser um fardo para professorese,
principalmente, uma obrigacdo para os alunos, ambos podem ter novos olhares sobre esse ensino.
E necessario ter forca de vontade, atitudes transformadoras, um olhar criticosobre a realidade atual
e, por fim, apreciar a riqueza que existe na matematica como ciéncia, ao desvelar a realidade

através de numeros e férmulas.
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RESUMO

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), modalidade de ensino prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9.394/96), possui papel estratégico para o
desenvolvimento socioeconémico do pais. Visando a preparacdo das alunas para o
exercicio de profissdes técnicas na EPT. Este trabalho apresenta uma analise sobre
educacéo profissional e trabalho feminino, teve como objetivo principal refletir como as
praticas pedagdgicas articuladas ao projeto de ensino médio integrado (EMI) facilitam o
processo ensino-aprendizagem no contexto da formagéo educacional e profissional das
alunas do EMI/EPT. O caminho metodoldgico se desenvolveu durante a disciplinaTeorias
e Préticas de Ensino-aprendizagem na EPT (2022/2), no mestrado em EPT em andamento.
Percurso bibliogréafico: livros, artigos, documentos institucionais. Analisede dados, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. A Fundamentacéo tedrica incluiu autores
da EPT. Temas: educacdo profissional e tecnoldgica; praticas pedagdgicas; trabalho
feminino na unidade de pesquisa — IFPA Campus Maraba Industrial.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho feminino.  Ensino-aprendizagem.  Praticas
pedagogicas. Insercdo digna.
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Professional and Technological Education (EPT), a teaching modality provided for
in the Education Guidelines and Bases Law (Law No. 9,394/96), has a strategic role for
the socioeconomic development of the country. Aiming at preparing students to exercise
technical professions at EPT. This work presents an analysis of professional education
and women's work, with the main objective of reflecting on how the pedagogical practices
articulated with the integrated secondary education project (EMI) facilitate the teaching-
learning process in the context of the educational and professional training of EMI/EPT
students. The methodological path was developed during the subject Theories and
Practices of Teaching-Learning at EPT (2022/2), in the master's degree in EPT inprogress.
Bibliographic path: books, articles, institutional documents. Data analysis, by the
Brazilian Institute of Geography and Statistics. Theoretical foundation included EPT
authors. Themes: professional and technological education; pedagogical practices; female
work in the research unit — IFPA Campus Maraba Industrial.

KEYWORDS: Female work. Teaching-learning. Pedagogical practices. Worthy
insertion.

1 INTRODUCAO

O artigo intitulado Educacdo Profissional e Trabalho Feminino: a insercédo
feminina digna no mundo do trabalho, se faz na diregéo de sistematizar e efetivar 0s
requisitos obrigatorios do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) e, assim, a relagdo direta com o desenvolvimento da disciplina Teorias e
praticas de ensino-aprendizagem em Educacao Profissional Tecnoldgica (EPT-2022/2).

A observacdodesse cenario traz uma reflexdo sobre como as praticas pedagdgicas
articuladas ao projeto de ensino integrado podem facilitar o processo de ensino-
aprendizagem no contexto da formacéao educacional, profissional e tecnoldgica das alunas
do Ensino Médio Integrado da EPT, preparando-as para a insercdo no mundo do trabalho,
de forma profissional e digna. Desta maneira, se faz necessario compreender o processo
da formacdo no EMI/EPT, e no ambito das praticas pedagdgicas, a importancia das
tematicas como: educacdo profissional e tecnolégica, trabalho feminino e sua inser¢ao no
mundo do trabalho de forma profissional e digna, na unidade de pesquisa — IFPA Campus
Maraba Industrial.

Para Araujo e Frigotto (2014, p. 63),

O ensino integrado como proposta ndo apenas para 0 ensino
profissional. O ensino integrado é um projeto que traz um
conteudo politico-pedagdgico engajado, comprometido com o
desenvolvimento de ac¢Ges formativas integradoras (em oposi¢éo
as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagogicas, professores e alunos, principalmente.

Tomando-se, portanto, o sentido de formacdo integrada ou o ensino médio
integrado a educacdo profissional, sob uma fundamentacéo unitéaria de formacéo geral,
sendo uma condi¢do primordial para se fazer a travessia para a educacdo politécnica e
omnilateralrealizada pela escola unitéria.
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No terreno da fundamentacdo tedrica na EPT, didlogos com os autores que
problematizam sobre as préaticas pedagogicas integradoras, por exemplo, Dewey (1936)
apresenta como referéncia as idéias de contextualizacdo, interdisciplinaridade e
teleologia, estratégias de organizacao dos contetidos a acdo pedagdgica tomada como acao
material que subordina os conteidos formativos aos objetivos de transformacéo social,
visando a producdo, portanto, da emancipacdo. Para averiguar o tema e objetivos
propostos foi feito um levantamento bibliografico sobre o tema educacéo profissional e
trabalho feminino, e uma analise de dados secundarios, sobre o mercado de trabalho e
género através do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Também
Analises que partiram de dados extraidos de livros, artigos e textos de seminarios
apresentados na disciplina Teorias e Préticas de Ensino-Aprendizagem de EPT/
PROFEPT, turma 2022.

O despertar pela busca de respostas referente a tematica perpassa pela trajetoria
pessoal e profissional, pois como mulher, vivi a dificil realidade de ser estudante e ser
afetada pelas limitacBes e preconceitos sdcio-histdricos, quando o assunto se tratava de
trabalho feminino. E pela falta de espacos e momentos de discussdo sobre temas como:
educagdo profissional, trabalho feminino e o mundo do trabalho que dificultam
compreender a necessidade de lutas femininas pela insercdo e permanéncia no mundo
dotrabalho em uma perspectiva inclusiva e de direitos iguais.

Nas consideracOes finais, buscou-se retomar 0s pressupostos norteadores do
presente trabalho, considerando que as préaticas educativas possam favorecer momentos
de anélises e atividades que desenvolvam o espirito critico, de formas contextualizadas,
evidenciando que apesar dos avancos que as mulheres conquistaram ao longo do tempo
no mundo do trabalho, ainda persistem os preconceitos em relacdo elas, por estarem
conquistando profissdes antes desenvolvidas por homens.

2. REFERENCIAL TEORICO

A histdria do trabalho feminino nos detalha os avancos nas Gltimas décadas, mas
alguns desafios ainda estdo presentes quando 0 assunto € a presenca e permanéncia das
mulheres no mundo de trabalho. Isso porque a discriminagdo ainda existe e a igualdade
ainda néo faz parte da realidade da maioria.

De acordo com Melo (2000, p. 30)

Nas ultimas décadas houve uma entrada significativa de mulheres
no mercado de trabalho, mas esta ndo foi acompanhada de uma
diminuicdo das desigualdades profissionais entre os sexos. O
emprego feminino continua sendo concentrado em alguns setores
de atividades e agrupado em um pequeno namero de profissdes,
sendo essa segmentacdo ainda a base das desigualdades entre
homens e mulheres no mercado de trabalho.

Considerando os dados, Caravela dados e estatistica. 2023. A realidade do
municipio Maraba demonstra que o PIB da cidade é de cerca de R$ 12,9 bilhdes de reais,
sendo que 58,7% do valor advémda industria, na sequéncia dos servigos/comércio (26,7)
%, da administracdo publica (10,9%) e da agropecuaria (3,7%). A realidade
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contemporanea especifica e desafiadora, demonstra que a mulher tende a visualizar como
possibilidade de trabalho e renda unicamente o emprego formal na cidade, sendo que esta
regido tem como principais empregadores as prefeituras municipais e 0 comércio, os quais
ndo conseguem atender toda a demanda e oferecem na maioria das vezes, contratos de
trabalho temporarios e sem garantias trabalhistas. O que pode fazer com esta mulher fique
fora das oportunidades de trabalho.

Frigotto (2009), reforca que ndo se pode perder de vista que o objetivo
fundamental € a critica das relagdes sociais e dos processos formativos e educativos que
reproduzem o sistema do capital e todas as suas formas de alienacao.

Nas Ultimas décadas do século XX, transcorreram transformac@es estruturais e
tecnoldgicas
produtivas e organizacionais na economia mundial, resultando altas consequéncias nas
relacdes de trabalho. Nos meados dos anos 60 e 70, com o surgimento dos movimentos
sociais mundiais, a cultura da sociedade foi se transformando, a mulher comecou a
despontar ativamente na economia, aumentando consideravelmente sua participacao.
Porém longe da igualdade frente aos direitos trabalhistas entre homens e mulheres.

Antunes, (2000) destaca a importancia da luta das mulheres por igualdade de
direitos e condicGes de trabalho. Ele argumenta que a discriminacdo de género e a
opressao das mulheres no mundo do trabalho s&o parte da estrutura do capitalismo, e que
a luta das mulheres é uma parte importante da luta contra as desigualdades sociais e
economicas.

Ele também analisa a divisdo sexual do trabalho, onde as mulheres sdo
direcionadas para setores de trabalho menos remunerados e com menos oportunidades de
ascensdo profissional. Além disso, Antunes demonstra que as mulheres enfrentam
barreiras ao acesso ao mundo de trabalho, incluindo discriminacéo salarial e dificuldade
de conciliar trabalho e responsabilidades domeésticas.

E inegavel que houve avancos nas ultimas décadas, mas alguns desafios ainda
estdo presentes quando o assunto é a presenca das mulheres no mundo de trabalho. Isso
porque a discriminacdo ainda existe e a igualdade ainda ndo faz parte da realidade da
maioria. Considerando os dados estatisticos do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografiae
Estatistica) de 2020, dispGem, sobre a taxa de participacdo das mulheres no mercado de
trabalho era de 53,5% enquanto a dos homens era de 72,9%. A taxa de desocupagéo das
mulheres foi de 16,4%, enquanto a dos homens foi de 11,9%. Assim, discutir nos espagos
escolares, a relacdo da educacéo profissional e trabalho feminino, com vistas a conhecer
as alternativas e possibilidades de trabalho e renda, a partir da compreenséo da categoria
de trabalho, reforca a importancia da necessidade das teorias e praticas pedagogicas
criticas e contextualizadas na formagdo complementar as estudantes, visto que apos
realizar a leitura e analise do documento institucional Projeto Pedagogico de Cursos (PPC)
dos cursos das instituicdes de formacdo técnica e profissional, ndo dao énfase nesta
formacdo, embora assegure como politica educativa a formacdo humana omnilateral, esta
ausente na matriz curricular a formagéo no ambito da articulagdo entre trabalho, ciéncia
e cultura, na perspectiva de superacgéo dessa visdo distorcida sobre o trabalho apenas como
sinGnimo de emprego.

Nessa perspectiva, compreende-se a importancia da problematizacdo da questao
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central e norteadora que foi pautada no desenvolvimento da disciplina Teorias e praticas
de ensino-aprendizagem no Mestrado em Educacéo Profissional Tecnologica (PROFEPT
2022/2). E, fazendo-se necessario fortalecer as teorias e préaticas pedagdgicas articuladas
ao projeto de ensino integrado, que possa facilitar o processo de ensino-aprendizagem no
contexto da formag&o educacional e profissional das alunas do Ensino Médio Integrado
da EPT. Trabalhando de forma critica e contextualizada, temas como: educacédo
profissional; trabalho feminino e as possibilidades de inser¢éo feminina digna no mundo
do trabalho.

Nesse sentido, de acordo com Freire (1987), a educacdo problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da
realidade.

Dessa forma, a investigacdo baseada nos conhecimentos tedricos da disciplina
Teorias e préaticas de ensino-aprendizagem em Educacdo Profissional Tecnoldgica, no
Mestrado em Educacdo Profissional Tecnolégica (PROFEPT 2022/2). Demonstra a
necessidade de se transformar a visdo de educacdo fragmentada entre teoria e pratica do
processo ensino aprendizagem, buscando através da formacdo critica e contextualizada
dos aspectos que envolvem questdes sobre educacédo profissional e tecnoldgica, trabalho
feminino e mundo do trabalho, voltada as estudantes do EMI do IFPA Campus Marabéa
Industrial. Como uma pratica educativa transformadora, inserindo propostas educativas
que levem as alunas a problematizar e analisar os fatores que ainda dificultam as mulheres
de se inserirem no mundo do trabalho; e verificar se mesmo sendo qualificadas para
profissfes ainda sofrem discriminagdo apenas por serem mulheres. Visto que em relagédo
a ocupacdo, as mulheres estdo cada vez mais concentradas em algumas areas, como
servicos domeésticos, educacdo e saude. JA os homens estdo cada vez mais presentes em
areas como construcdo, industria e transporte. IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) de 2020, referente a faixa salarial entre homens e mulheres a desigualdade
ainda é significativa. Em 2020, o rendimento mensal das mulheres era de R$2.467,00,
enquanto dos homens de R$3.181,00. Isso significa que as mulheres ganham em média,
22,4% a menos gque 0s homens.

A temética de género (mulher e exclusdo social) esta relacionada, para Rago
(1997), as dificuldades encontradas pelas operarias: As barreiras enfrentadas pelas
mulheres para participar do mundo dos negdcios eram sempre muito grandes,
independentemente da classe social a que pertencessem. Da variagdo salarial a
intimidacdo fisica, da desqualificacdo intelectual ao assédio sexual, elas tiveram sempre
de lutar contra iniUmeros obstaculos para ingressar em um campo definido — pelos homens
— como naturalmente masculino. Esses obstaculos ndo se limitavam ao processo de
producdo; comecgavam pela propria hostilidade com que o trabalho feminino fora do lar
era tratado no interior da familia. Os pais desejavam gue as filhas encontrassem um bom
partido para casar e assegurar o futuro, e isso batia de frente com as aspiragdes de trabalhar
fora e obter éxito em suas profissdes.

A discussdo dessa tematica com a juventude feminina do EMI se revela
preponderante nos espacos de formacdo do Ensino Meédio Integrado campus industrial de
Maraba IFPA, visto ser esta instituicdo formadora das futuras jovens profissionais que
integrardo o mundo do trabalho, cada vez mais exigente e seletivo, das mais variadas
formas possiveis. Nesta perspectiva, instrumentalizar os mesmos com elementos da
realidade, discussdo e compreensdo das perspectivas, tensdes e desafios que perpassam
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esta relacdo, educacdo profissional, mundo do trabalho e trabalho feminino se faz
fundamental.

Dessa forma, no espaco da sala de aula, elas, alunas, atraves de praticas
metodologicas criticas, contextualizadas e criativas podem possibilitar realizar escolhas
mais adequadas, quando adquirem conhecimentos relacionados a educacgéo profissional,
trabalho feminino e mundo do trabalho, pautadas em novas opcdes, escolhas para o
surgimento de oportunidades, ou mesmo estarem prontas para mudar.

Severino (2014, p.21),

O estudante tem de se convencer de que sua aprendizagem €
uma tarefa eminentemente pessoal; tem de se transformar num
estudioso que encontra no ensino escolar ndo um ponto de
chegada, mas um limiar a partir do qual constitui toda uma
atividade de estudo e de pesquisa, que lhe proporciona
instrumentos de trabalho criativo em sua area. E indtil retorquir
que isto ja é Gbvio para qualquer estudante. De fato, nunca se
agregou tanto como hoje a importancia da criatividade nos varios
momentos da vida escolar. Mas o fato é que os habitos
correspondentes ndo foram instaurados e, na prética de ensino, os
resultados continuam insatisfatorios

Trata-se de um trabalho que enfatiza a importancia das praticas educativas
integradoras revestidas pela autonomia, condicdo desejavel pelo ensino integrado,
fomentando a capacidade dos individuos compreenderem a sua realidade, de modo critico,
em articulacdo com a totalidade social, intervindo na mesma conforme as suas condi¢des
objetivas e subjetivas. Em outras palavras, reconhecendo-se como produto da histdria,
mas também, como sujeito de sua historia.

Araujo e Frigotto (2015, p. 74),

Projetos educacionais integradores reconhecem, também, a
necessaria autonomia docente. Ambos, professores e estudantes,
séo os sujeitos da préatica pedagogica. Se a funcéo do principal do
educador é mediar a relacdo entre cultura elaborada e o educando,
dando direcdo a aprendizagem, este exercicio sO terad
possibilidades de produzir a autonomia discente e o0
reconhecimento da realidade social se orientada por um projeto
politico-pedagdgico de transformacao da realidade.

Nesse sentido, os conhecimentos apresentam uma educacdo transformadora,
quando dialdgica, problematizadora e enraizada na vivéncia da aluna, possibilitando as
mesmas o desenvolvimento do seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que
Ihes aparece, em suas relacdes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como
uma realidade em transformacéo, um ensino e aprendizagem libertador em sala de aula,
relacionado a educacgdo parao mundo do trabalho.

3. METODOLOGIA



147

Para se atingirem os objetivos propostos e, seguir com as fases seguintes do artigo,
delineou-se aqui neste trabalho uma pesquisa bibliogréfica, desenvolvida na disciplina
Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em EPT (2022/2). As etapas posteriores:
respectivamente um levantamento bibliogréfico, visando a construcdo deste artigo, que
foi realizada com abordagem qualitativa, através de um percurso metodoldgico que
orientou as etapas de levantamento e coleta de dados.

Para Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica realiza-se pelo:

Registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-
se dados de categorias teoricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Assim pode-se afirmar que a pesquisa consistiu em um conjunto de informacdes
e dados contidos em documentos impressos, artigos, dissertagdes, livros publicados,
textos e as informacdes que foram fontes para a base tedrica da pesquisa e na investigacao
dos estudos dos textos que colaboraram no desenvolvimento da pesquisa.

Delineando os percursos da etapa do processo de investigacdo cientifica, de
acordo com Severino (2007, p. 24) diz que a pesquisa assume trés dimensdes:

De um lado, tem uma dimensao epistemoldgica: a perspectiva do
conhecimento. SO se conhece construindo o saber, ou seja,
praticando a significacdo dos objetos [...] assume ainda uma
dimensdo pedagogica: a perspectiva decorrente de sua relacao
com a aprendizagem. Ela é mediacéo necesséria e eficaz para o
processo de ensino/aprendizagem. Sé se aprende e sé se ensina
pela efetiva pratica da pesquisa. Mas ela tem ainda uma dimenséo
social: a perspectiva da extenséo [...].

Para o levantamento e coleta de dados foram realizadas pesquisas bibliogréficas e
documental, assim como anélises do Projeto pedagogico institucional (PPC), legislagédo
relacionada & Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) do Instituto Federal do Para -
Campus Industrial de Maraba.

Para a compreensdo dos dados obtidos nesta etapa, foi utilizada a técnica de
anélise de conteudo, que de acordo com Vergara (2010) tem a finalidade de identificar o
que esta sendo dito a respeito de determinado tema.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa fez um panorama geral sobre educacéo profissional e trabalho
feminino tendo como objetivo final produzir este artigo com elementos importantes para
a compreensdo do uso cotidiano das préaticas pedagdgicas articuladas ao projeto de ensino
integrado, que facilitam o processo de ensino-aprendizagem no contexto da formacéo
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educacional e profissional das alunas do Ensino Médio Integrado da EPT, o qual
abordouquestdes relacionadas as interfaces da educacédo profissional, trabalho feminino,
mundo do trabalho, e seus desdobramentos no contexto da formagdo educacional, técnica
e profissional para a mulher. Futuras profissionais em formacdo nos cursos do Ensino
Médio Integrado no IFPA Campus Maraba Industrial.

Nessa perspectiva, a pesquisa foi subsidiada pelas reflexdes feitas por autores da
educacdo técnica e profissional, trabalho feminino e género como Ricardo Antunes
(2000); Marize Ramos (2005, 2008); Ronaldo Araujo e Gaudéncio Frigotto (2015); Rago
(1997); entre outros, que discutem a perspectiva da educacdo profissional, formacao
integral e omnilateral e trabalho. Assim como nas reflexes categorias de analise do
Materialismo Histdrico e Dialético.

Verifica-se de forma a confirmar ou refutar-se o impacto do processo ensino e
aprendizagem em sala de aula, relacionado a pratica da educacéo profissional, mundo do
trabalho e trabalho feminino, que traz um percurso de novas possibilidades ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, assim como a compreensdo do papel da
mulher, frente aos desafios no mundo do trabalho. Por principio pedagdgico no processo
ensino-aprendizagem destaca-se a mediacdo pedagdgica entendendo que o ensinar ndo é
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produgédo/construcéo.
Parafraseando Freire (1996), como ensinar nao é apenas transferir conteudo, formar nao
é a acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado.

Dessa forma, o papel da docéncia corresponde a responsabilizacdo por ser um
formador, ou mesmo orientador, em que educar é uma tentativa completa de formacéo, ou
seja, para o educador Paulo Freire (1980), deve ser um problematizador, pois, o educador
deve construir uma relacdo em que educador € também educando através de umprocesso
de humanizacdo de si com o outro (educando).

O educador assim deve crer firmemente na sua capacidade e poder de criar, que
possa proporcionar o dialogo a partir da realidade vivida pelo educando, dessa forma, néo
pretendendo transformar a realidade para o educando e sim com eles, buscando a
investigacao dos temas geradores, por meio da conscientizacao.

De acordo com a metodologia e forma de ensino e aprendizagem de Paulo Freire
(1980, 2005e 2010), propde-se um modelo de educacdo transformadora que permite a
organizacdo reflexiva de seu pensamento, um processo de conscientizacdo e
reconhecimento de si préprio como sujeito historico e politizado, por conta de uma analise
critica da sociedade, visibilidade e percepgdo da sua importancia como cidaddo, uma
educacdo que esteja disposta a considerar o ser humano como sujeito de sua propria
aprendizagem e ndo como um objeto sem saber, onde mesmo sua vivéncia, sua realidade
e seu modo ver o mundo, devem ser considerados, precisa se tornar auténtica. Para Paulo
Freire (1987), o processo de educacdo ndo se completa na etapa de tornar claro o
conhecimento de uma realidade, mas s6 com a pratica da transformacéo dessa realidade,
que podemrealizar as suas proprias escolhas e inclusive, ser ator principal desta mudanga.

Vale ressaltar a importancia de relacionar o conhecimento prévio das alunas do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Para, Campus Maraba Industrial, como
impacto que pode ocorrer, quando existe a relagdo clara entre o contexto do aluno e como
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ele pode refletir e realizar as melhores escolhas, que sentird com a relagdo de metas que
pretende alcancar e perceber que foi possivel, pelo préprio esforco, sendo o sujeito de sua
propria escolha.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Areflexdo é continua e sua abordagem trata de forma clara que uma aprendizagem
é humanista e libertadora quando desenvolvida coerentemente pelo docente, que relaciona
e diminui a distancia entre o discurso e a préatica. Por este motivo, concorda-se com Freire,
que aponta ser fundamental “diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (Freire, 2010, p. 23).

A inclusdo no contexto escolar no Ensino Médio Integrado, de temas como:
educacdo profissional, trabalho feminino, mundo do trabalho ainda precisam ser mais
trabalhados e inseridos no cotidiano dos espacos de discussdo escolar. Com uma pratica
pedagdgica inclusiva e transformadora. Que possibilite apresentar o contexto social em
que a Mulher conheca sua historia, sendo fundamental perceber a importancia da insercao
das mulheres no mundo do trabalho para as transformacgdes no meio social; uma vez que,
elas passaram a fazer parte da populacdo economicamente ativa e mudaram nédo s as suas
vidas, mas também as das suas familias e da sociedade em si, adquirindo assim, mais
informacdes, e ocupando espagos nas ruas, trabalhando e estudando. Grande parte das
conquistas das mulheres no mundo do trabalho esta ligada ao maior nivel de qualificacéo
delas e participacdo nas lutas por conquistas dos direitos.

Vale ressaltar que as praticas pedagogicas, sejam elas aulas ou trabalhos
presenciais, on line, nos espacgos escolares, devem apresentar a percep¢do clara em
relacionar a teoria com a pratica, se tornando mais atraentes aos interesses individuais e
coletivos, e possivel de se conquistar a atencéo e significacdo de idéias para as alunas, ja
que a aula estard diretamente relacionada com o cotidiano do mundo atual.
Compreendendo o papel da Mulher e sua inser¢do no mundo do trabalho e a necessidade
de se reconhecer a importancia da participacdo da mulher na popula¢do economicamente
ativa para a sociedade como um todo, uma vez que, as mulheres estdo alcangando
condicdes de agentes, ocupando seu espaco na sociedade, impondo as suas necessidades,
assim, o debate sobre a inser¢do da mulher no mercado de trabalho tornou-se essencial
para as discussdes contemporaneas, pois ha que se discutirem ainda as desigualdades de
género apresentados no trabalho, uma vez que a participacdo das mulheres é essencial
para o desenvolvimento social

Por fim, tentou-se mostrar a importancia da educacdo profissional no Ensino
médio integrado, como manifestacdo da necessidade historica de articulagdo entre a
educacdo profissional e pratica pedagogica, com a oferta de itinerarios
profissionalizantes, sem perder de vista que a proposta do ensino médio integrado se
fundamenta no trabalho como principio educativo da formacao integral, que pressupde a
superacao da dicotomia entre formacéo cientifica basica e formacgéo técnica especifica, no
campo da educacao.
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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo trazer a importancia de ensinar dancas folcloricas
paraenses nas escolas da rede federal de ensino - IFPA, como conteddo interdisciplinar as
aulas de Educacdo Fisica. E neste contexto hipotético perguntar: quais as motivacdes dos
professores a utilizacdo das dancas como praticas de ensino interdisciplinares em suasaulas
de Educacdo Fisica? E importante que o aluno descubra o interesse pela pratica danca,
como aspecto cotidiano e parte da sua cultura, a exemplo do carimbd. Inserir a danca
folclorica paraense o carimbO como pratica de ensino interdisciplinar fortalece a
integracdo entre os alunos e a valorizagéo da cultura paraense. Neste contexto, buscam-
se pelo curriculo, préaticas equanimes entre os alunos (as), tendo a dangca como elemento
de agregacédo social e participacdo democratica. Em sintese, o curriculo como campo
politico, espacos de identidades diversas, mediadas pela danca folcldrica, elemento
equalizador, ao igualar os grupos, as pessoas sob o prisma das caracteristicas e ritmos da
cultura paraense. Este trabalho emergiu no desenvolvimento da disciplina Teorias e
Praticas de Ensino-aprendizagem em Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), no
programa de Mestrado Profissional em EPT, 2022/2.

Palavras-chave: Danga. Educacéo Fisica. Curriculo. Carimbd
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ABSTRACT

This article aims to bring the importance of teaching folk dances from Paré in schools of
the federal education network - IFPA, as an interdisciplinary content to Physical
Education classes. And in this hypothetical context, ask: what are the teachers'
motivations for using dances as interdisciplinary teaching practices in their Physical
Education classes? It is important that the student discovers an interest in practicing dance,
as an everyday aspect and part of their culture, such as carimbo. Inserting the folkdance
from Par, carimb0, as an interdisciplinary teaching practice, strengthens the integration
between students and the appreciation of Para culture. In this context, the curriculum seeks
equitable practices among students, with dance as an element of social aggregation and
democratic participation. In summary, the curriculum as a political field,spaces of diverse
identities, mediated by folkloric dance, an equalizing element, by equating groups, people
under the prism of the characteristics and rhythms of Para culture. This work emerged in the
development of the discipline Theories and Practices of Teaching-Learning in
Professional and Technological Education (EPT), in the Professional master’s program in
EPT, 2022/2.

Keywords: Dance. Physical education. Curriculum. Stamp

INTRODUCAO

O Brasil é um pais vasto com diversas manifestacdes folcloricas e culturais. Ao
observarmos as particularidades de cada regido percebemos que este dinamismo é fruto da
diversidade migratoria presente em nosso pais. Sendo assim, a danca folcldrica, a exemplo do
carimb0, quando incorporada e compreendida a partir da propria necessidade de problematizar,
articular, criticar e transformar as relagbes multifacetadas no ensino e nas relagfes sociais em
geral, a mesma se estabelece enquanto manifestacdo da cultura popular dentro dos espagos
educacionais, entre as quais sejam dancgadas de forma a serem apreciadas, compostas, produzidas,
pesquisadas — lidas e relidas, ensinadas e aprendidas (SALES,2003).

A multiplicidade de corpos em nossas salas de aulas corresponde também a multiplicidade
de leitores da danca/mundo. Os papéis e os lugares sociais de nossos alunos, se “harmonizam e
entram em choque” nos processos de ensino aprendizagem da danga formando uma teia complexa
de leitores e leituras de dan¢a/mundo.

Nesse sentido, a danca folclorica como toda atividade humana, também sofreu e passa por
constantes modificagGes em decorréncia do desenvolvimento sociocultural das relagdes coletivas.
Neira & Nunes (2009, p. 1355) evidencia: “O comportamento humano em sua totalidade se
origina e perpetua através do uso de simbolos, utilizados pelo homem, forma a cultura, que serve

para adaptar as comunidades humanas ao seu meio”.

No ambito desse entendimento, as dancas folcloricas, enquanto uma das mais variadas
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expressdes do folclore, em seu sentido mais amplo, retratam a evolucdo da cultura, esta que se
transforma e se estabelece, enquanto memoria social de uma nagéo. E fundamental, que ao se
pretender vincular o processo escolar com a dimenséo cultural dos alunos em geral, e em particular
a danca o carimbd, tenhamos como referéncia a perspectiva intercultural, enfatizando os pontos
de contato e de diélogo entre as culturas.

Como destaca a presidenta do Iphan, Jurema Machado (AGENCIA BRASIL, 2014, p. 3),
sobre a danga carimb6 como patrimdnio cultural do Brasil, “o reconhecimento de uma tradi¢do e
pratica cultural”. Assim, como patrimdnio imaterial, ¢ na perspectiva intercultural, a abordagem
interdisciplinar torna-se estratégia didatica pertinente, pois aproxima tracos locais e globais entre
caracteristicas e ritmos das dancas e culturais diversas.

A danca folclérica paraense o carimbo tem esses tragos nas suas matrizes étnico-culturais,
pois, o carimbd emerge das préaticas cotidianas das veias indigenas, e ao mesmo tempo e, pelo
sincretismo, mergulha nas influéncias da cultura negra, num processo ontocriativo, ou seja, pela
dancga o histdrico se conforma ao inovador da danga, e deste fendmeno artistico e pedagdgico, na
base do ensino, o carimbo plasma as tradi¢Bes culturais no Pard e, por conseguinte, reverbera
tragos da cultura paraense.

Assim, ao lermos criticamente a danca folclorica carimbo, seus ritmos e expressdes
multiplicam relagGes locais, impregnam sentidos pela significacdo da danca, porque das imagens
e dos bailados espetaculares explodem possibilidades de a danga contribuir significativamente a
reflexdo sobre como vivermos em sociedade de forma harmoniosa, elegante, alegre e festiva. E,
com alegria e educacdo intercultural, pode-se estimular o combate as praticas violentas,
discriminatorias, a falta de ética e a destruicdo do meio ambiente (GEERTZ, 1989).

Com a alegria da danca e das artes, criatividade de artistas da poesia, musica e artes
visuais, e sob a 6tica da proposta metodoldgica do carimb6 como préatica educativa aposta-se nas
dangas folcloricas como expressdes da cultura local, em didlogo com a funcéo formativa da escola.
Assim, tratar as dangas como elementos formativos dentro do curriculo sdo desafios a conquistar
pela disciplina Educagéo Fisica.

Mas, como fazé-l1o? No campo das tensdes curriculares, como destaca Sacristan (2000),
a palavra de ordem é negociar com o0s pares, com a escola, sobre as relagdes que a danca estimula
pelas tradi¢cdes, técnicas e perspectivas identitarias de segmentos sociais que fazem parte da escola
e da cultura local, e que esses elementos compdem a realidade plural do curriculo. Mas, como
inserir no curriculo? Dialogando ainda com o autor, o curriculo é um processo de organizar uma
série de praticas educativas, sendo que o seu significado pode ser dado pelos préprios contextos
em que se insere: contexto de aula, pessoal, historico e politico.

Sendo assim, no planejamento da disciplina Educagédo Fisica pode trazer contetdos de
ensino como a danca carimbd permeada por codigos pedagogicos. E neste sentido, ter como vetor

didatico as dangas como manifestagdes sistematizadas da cultura corporal, saberes e tradi¢cdes das
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acBes humanas, que podem ser debatidas, aprendidas, reaprendidas, apropriadas no espaco
escolar.

E evidente que a apropriagdo educativa impacta positivamente nos espacos escolares,
guando bem planejadas e bem conduzidas didaticamente pelo professor no seio do processo
ensino-aprendizagem, gerando efeitos salutares nas préaticas atitudinais entre os envolvidos.
Sinergia e integracdo através da danca, nas atividades em grupos, e no entorno, com 0s
telespectadores. No que tange as relagdes interpessoais, 0s estudos apontam que a apropria¢do dos
dominios populares das dancas tradicionais exige aprofundamentos da parte de professores e
folcloristas, visando a compreensao das vivéncias dos segmentos sociais envolvidos, na altura
dasintaxe do qué é folcldrico e popular. De acordo com Ossana (1988, p 04):

Considera que os momentos da danca progressivamente vdo se
ordenando em tempo e espaco sdo valvulas de liberacdo de uma
tumultuosa vida interior que ainda escapa a analise. Em definitivo,
constitui formas de expressar 0s sentimentos, desejos, alegrias, pesares,
gratiddes, respeito, temores e poder.

Sob tais pressupostos leva-se em consideragdo que a escola tem como fungéo
educativa ensinar e estimular os alunos em seu processo de ensino aprendizagem. Logo, toma-se
como estratégia relevante (re) pensar as praticas pedagdgicas de forma que possibilitem a
apropriacdo do conhecimento folcldrico sobre a danca do carimbo pelo alunado, enquanto
manifestacdo e expressdo da cultura popular.

Na fronteira dessas possiblidades de melhorias, contrapontos sdo necessarios, assim, é
possivel dizer que, varias dificuldades afetam a préatica da danca folclorica dentro dos espacos
escolares: 0s impasses entre 0s avancos tecnolégicos surpreendentes, e a auséncia dessas
ferramentas como recursos didaticos na escola; os alunos demonstram visivel desconforto entre a
natureza tecnolégica da escola que ndo conforma essa dindmica internamente, e a vertiginosa
aceleracdo dos processos globalizados, fora da escola que se apresentam com interfaces
virtualizadas a cada dia e mais dia. Nestes cenarios complexos, a dimensao cultural agrega
elementos positivos nos espacos escolares, as dancas e as tradicdes como produtos da histéria de
cada sociedade, as dancas como praticas educativas podem integrar e criar sinergia favoravel ao
trabalho coletivo de melhorias dentro e fora da escola.

Considerando tais pardmetros, a danca dentro de suas modalidades pode e deve ser
compreendida como uma producéo historico-cultural. Mas, é importante elucidar, que ainda hoje,
encontra-se dentro dos espagos escolares certo preconceito a respeito da incorporacdo da danca
em muitas escolas. E é na fronteira desses posicionamentos que a fungdo social da escola deve ser
ratificada, como espaco democréatico e de publicos diversos, espacos de acolhimento. Assim,é
alentador planejar préaticas pedagdgicas diversificadas na sua natureza educativa, pois estas

possibilitam o conhecimento interdisciplinar do aluno, o respeito as préaticas interculturais, como
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a danca folclorica paraense o carimbd, na sua natureza regional e intercultural enquanto

manifestacdo das tradigdes paraenses.

2 REFERENCIAL TEORICO

A danca como orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foi
incluida desde 1997, e assim, ganha o reconhecimento nacional enquanto forma de

conhecimento a ser trabalho na escola.

Os PCN sdo orientacdes para os docentes entenderem a danca, que é uma
subdivisdo de atividades ritmicas e expressivas. O PCN, também traz outros blocos de
contetidos: (esportes, jogos, lutas e ginasticas; e conhecimentos sobre o corpo.).
Sugerem uma lista de dancas e outras atividades ritmicas e/ou expressivas como dangas
brasileiras: samba, baido, valsa, quadrilha, afoxé, catira, bumba meu boi, maracatu,
xaxado, etc.; dancas urbanas: rap, funk, break, pagode, dangas de saldo; dan¢aseruditas:
classicas, modernas, contemporaneas, jazz; dancas e coreografias associadas a
manifestacdes musicais: blocos de afoxé, olodum, timbalada, trios elétricos, escolas de
samba; lengalengas; brincadeiras de roda, cirandas; escravos-de-jo.

Especificamente neste trabalho o objetivo é de colocar a danca carimbd na pratica
docente da disciplina Educacdo Fisica, o carimbd como contetdo das tradi¢des folcloricas
paraenses, no processo ensino-aprendizagem, e desta forma favorecer a socializacdo dos
alunos, professores e servidores em geral nos campus do IFPA. Além disto, refletir sobre
a importancia das praticas interdisciplinares por meio da danca folclérica, dimensdes
pedagogica, cultural e histdrica, na altura das vivéncias nos espagos escolares, mais
especificamente no locus de discussdo o Campus de Tucurui-PA, de forma focal, a
aplicacdo da danca carimb6 como conteudo de ensino na disciplina Educacéo Fisica, no
Ensino Médio Integrado. Portanto, no ambito do ensino, verificar se os professores
utilizam o conteudo danca, objeto das orientacdes, inclusive, dos PCNs, no planejamento
e execucdo de suas aulas de Educacéo Fisica no Ensino Médio Integrado. E neste contexto
hipotético perguntar: quais as motivacdes dos professores a utilizacdo das dangas como
praticas de ensino interdisciplinares em suas aulas de Educacéo Fisica?

Nessa direcdo, o0 ensino da danca folcldrica baseada em principios voltados para
a construcdo de valores, e, portanto, de uma identidade social potencializa os pressupostos

de uma educacdo multipla e critica, comprometida com um olhar voltado ndo mais para
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a manutenc¢do da cultura dentro de uma percepgdo simplista, mas, sobretudo, a valorizacao
do dialogo entre a arte de ensinar e a arte do aprender dentro do convivio social. Nesta
altura, Marques (2010) valoriza a danga como proposta metodologica de formacdo com

novos cddigos e linguagens artisticas.

METODOLOGIA

A proposta metodolégica deste artigo, no contexto da disciplina Teorias e Praticas de
Ensino-aprendizagem em EPT (2022/2), requisito segunda avaliagdo bimestral, teve na danca o
carimb6 o ponto de partida para se pensar uma pratica de ensino interdisciplinar a partir da
disciplina Educagdo Fisica na educagdo média. Assim, desenvolver contetdos de ensino com as
dangas folcldricas e outras iniciativas como: jogos, oficinas, dindmicas, musicalizagdo, recreagao,
lazer, ludicidade, oralidade e fomentar a pesquisa, este termo como “disposi¢do inata do ser
humano de conhecer a partir do seu interesse de perguntas préprias, relacionadas ao seu dia a dia,
ao seu contexto material e social e, em ultima instincia, a sua sobrevivéncia” (CHILANTE &
HARRES, 2015, p. 4).

Nesse contexto, tem-se no horizonte a futura dissertacdo e o produto educacional do
mestrando em Educacgdo Profissional e Tecnol6gica em andamento, e por objeto e I6cus de
pesquisa, respectivamente, as dancas folcléricas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para Campus Tucurui.

Nesse processo futuro, visualiza-se por meio das dangas folcloricas, e noseio da formagédo
médio, que os sujeitos envolvidos, prioritariamente os alunos (as) possam ser encorajadas a
observar as dancas como processo criativo, como um aspecto integral de suas trajetorias
formativas (FREIRE, 2001).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir do tema e da proposta metodoldgica deste artigo é possivel acreditar que o ensino
da danga o carimbé podem ser inseridos na estrutura curricular do ensino médio profissional na
rede profissional e tecnoldgica, recorte no IFPA. Contudo, o desafio subsiste por esbarra na cultura
jainstituida das aulas de Educacao Fisica, acentuadamente centradas no esporte, como o principal
vetor de ensino, em termos de expresséo corporal.

Porém, nada impede de se pensar no universo das possibilidades de ensinar e aprender na
disciplina de Educacdo Fisica, de outras formas, por meio das dancas folcloricas, ainda que
persistam as resisténcias. Para tal mudanca de perspectiva, deve-se iniciar um planejamento
pedagogico bem estruturado didaticamente e, a partir deste, o (a) professor (a) apresentar
argumentos e evidéncias de que as dancas como forma de expressdo corporal, de motivacéo,

podem envolver os alunos nas préticas de ensino, como por exemplo, com as oficinas de carimbd,
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como equalizador de novas préaticas pedagdgicas.

Algumas iniciativas com a danga o carimb6 nos espagos escolares sdo relevantes relatar.
No exercicio docente com de carimb0 ficou evidente o interesse e a motivacao dos alunos durante
as aulas. Em outra frente, no exercicio de pesquisas sobre folclore e dancas folcléricas os alunos
mostraram-se encantados com a riqueza e a diversidade do folclore e das dangas folcléricas
brasileiras. Ao assistirem videos de grupos folcléricos que dangcam o Carimb6 o qué mais chamou
a atencdo deles foi o ritmo contagiante da musica e a beleza das vestimentas.

Nas dindmicas de leituras e discussdes com os textos sobre o Carimbd houve boa
participacdo dos alunos. Nas atividades de expressdo corporal, os alunos tendem a apresentar
dificuldades de acompanhar os ritmos, em geral, pela coordenacdo motora, a percepgdo e
combinagdo entre o tempo ritmico e a devida postura expressiva. Contudo, aos poucos as praticas
foram evoluindo e cada qual avancou diante do seu ponto de partida. O mesmo aconteceu ao
vivenciarem os passos basicos do Carimbo, a principio dificeis, porém aos poucos evoluiram, e
conseguiram boa desenvoltura expressiva.

Por ocasido do projeto ‘Esse rio € minha rua’, etapa de criacdo e defini¢do da coreografia
de Carimbd, os alunos (as) se envolveram no trabalho coletivo, nas intervencdes iniciais eles
fizeram contribuicdes e houve o empenho da maior no grupo, de criar uma bela sequéncia de
passos. Vale ressaltar, a atitude de empatia do grupo com os colegas (as) mais timidos, no que
tange as limitagdes nos treinos com os passos da danca, o respeito prevaleceu e, no geral, 0 grupo
atuou de forma colaborativa na montagem da coreografia, estrutura e organizacao da apresentacdo
dos colegas.

Na altura do problema proposto, quais as motivacdes dos professores a utilizagdo das
dangas como praticas de ensino interdisciplinares em suas aulas de Educagdo Fisica? As
experiéncias vivenciadas e ja relatadas nas praticas de ensino na disciplina Educacdo Fisica,
evidenciam que os professores podem apostar nas dancas folcloricas como boas alternativas no
ensino, para os alunos se apropriarem, conhecerem, desenvolverem novas habilidades corporais,
e problematizarem com a mediag&o dos professores, posturas mais criticas e conceituais nas aulas
e/ou nas oficinas de carimbo:

Em sintese: as préticas pedagdgicas em dancgas folcloricas paraenses podem criar
sinergias entre os participantes, e favorecer didaticamente nas reflexdes interdisciplinares nas

trilhas do conhecimento, e do protagonismo juvenil nos desafios da cidadania ativa.

CONCLUSAO

A discussdo travada nas paginas anteriores sugere alguns
encaminhamentos a problematizacdo das dancas folcloricas no curriculo da Educacao

Fisica na formacdo média. O movimento pelo conhecimento foge a l6gica dos manuais
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técnicos de aplicagdo que, bem comuns na area, simplesmente arrolam atividades a serem
instaladas na escola. Inversamente, a proposta aqui apresentada requer a prévia configu-
racdo do ambiente institucional para que possa ser levada a cabo.

Em primeiro lugar, é necessario, por parte de todos os envolvidos, reconhecer a
educacao escolarizada como um campo de trabalho pedagogico realizado por professores
profissionais do ensino. Isso quer dizer que o compromisso com a reflexdo critica acerca
do patriménio cultural deve ser o eixo das acfes docentes, superando o equivoco de
estabelecer o grupo de alunos como centro da relacao pedagdgica, e colocar as interacfes
escolares numa relacéo dialética entre o professor, os alunos, o curriculo a comunidade
na altura das diversas préaticas corporais constituidas como objeto de conhecimento.

E ainda, considerar a analise das teias de relacGes que envolvem as manifestacdes
populares e folcloricas nos mais variados grupos sociais, bem como as implicagdes destas
relacBes na constituicdo da vida social. Neste cenario, o desafio dos professores da
disciplina Educacao Fisica, enquanto profissionais do ensino, consiste na elaboracao de
atividades didaticas que viabilizem a construcdo do didlogo entre as maltiplas logicas que
atravessam os diferentes grupos que coabitam a sociedade, e que veiculam seus
significados por meio da danca.

Mas, ndo apenas essa dimensdo do ensino, porque para além do ensinar, 0s
professores sdo sujeitos do curriculo, campo fronteirico de muitas tens@es, interesses —
dialética da construgdo societaria. E o curriculo da Educagdo Fisica esta inserido nessa
construcdo, na base da dindmica da cultura corporal, processo em continua construcao,
desconstrucdo e reconstrucdo no jogo das relaces sociais de poder, pulverizada na so-
ciedade. Assim, as dancas folcloricas sdo elementos sdo artefatos culturais gerados no
campo de disputas da cultura mais ampla, o que faz com que carreguem 0s signos dos
grupos culturais que lutam pelo direito a voz e a participagéo.

Por fim, se 0 que se pretende é uma acao didatica que contribua & constru¢do de uma
sociedade menos injusta e desigual, a problematizacdo das dancas folcloricas nos curriculos de
Educacdo Fisica ndo podera basear-se tdo somente no reconhecimento das diferencas para aceita-
las. Mais que isso, a expectativa € de que cada danca tenha suas marcas culturais (gestos, ritmos,
aderecos, representantes, coreografias etc.), e que sejam transformadas em objeto de leitura critica,
vivéncia, socializacéo e reflexdo.

Dessa forma, seré possivel a organizacao de situacGes respeitosas de dialogo cultural, o

que proporcionard uma dindmica de inovacdo e de enriquecimentos reciprocos. O carimbd

expressa bem essa postura de convergéncia entre o regional e o intercultural.
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RESUMO

O artigo teve como objetivo retratar a importancia da Educagdo Financeira na
atualidade, e refletiu sobre como o conceito de educacdo financeira é aplicado nas escolas, sua
importancia e de que maneira as pessoas lidam com este tema. As principais contribuicdes
foram de realgar que o comportamento humano esta em constante processo de evolugéo, que a
pratica amplia a possibilidade de novas tomadas de decisdes, de forma consciente em diversos
aspectos da vida, inclusive, a compreensdo de viver de forma tranquila e equilibrada, quando se
administra melhor o dinheiro. A partir de pesquisas bibliograficas realizadas sobre atematica,

no contexto da disciplina Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em Educacao
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Profissional e Tecnoldgica (2022/2), no curso de mestrando profissional, em termos de
conclusoes, frisam-se os desafios enfrentados pelos jovens durante a formagé&o profissional, no
ambito da educacéo financeira, visando colocar o tema na pauta das reflexdes daqueles, na

direcdo de se constituirem adultos mais habilidosos financeiramente.

Palavras-chave: educagéo financeira, dinheiro, comportamento humano.

ABSTRACT

The article aimed to portray the importance of Financial Education today, and reflected
on how the concept of financial education is applied in schools, its importance and how people
deal with this topic. The main contributions were to emphasize that humanbehavior is in a
constant process of evolution, that the practice expands the possibility of new decision-
making,consciously in different aspects of life, including the understanding of living in a calm
and balanced way, when money is better managed. Based on bibliographic research carried out
on the subject, in the context of the discipline Theories and Practices of Teaching- Learning in
Professional and Technological Education (2022/2), in the professional master's degree course,
in terms of conclusions, the challenges faced by young people during professional training,
within the scope of financial education, aiming to place the theme on theagenda of their

reflections, in the direction of becoming more financially skilled adults.

Keywords: financial education, money, human behavior.

INTRODUCAO

O presente artigo mostra a importancia da educacdo financeira a conscientizacdo
aplicada nas escolas para a vida, e no contexto da educagédo, ainda como um tema restrito, e por
isto, entdo, visa sanear a pouca informacéo sobre o tema, na dire¢do de melhorias no que diz a
respeito ao manuseio dos alunos com suas proprias questdes financeiras.

O objetivo geral destaca a importancia de buscar compreender praticas pedagogicas
aplicadas ao ensino de forma a salientar a problematica de administrar a base financeira, de
forma objetiva, sem gerar perdas de valores monetarios. Esta questdo especifica implica em

mudancas de modelos tedricos emrelacdo aos profissionais da educagdo emgeral, no limiar de
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uma préatica docente mais abrangente, aplicando métodos didaticos eficazes para chamaratencdo
dos alunos (as) tais como: redes sociais, jogos, filmes, entre outros em busca de compreender
que as préticas pedagdgicas estdo em constantes mudancas, e assim, é coerente observar as
novas tendéncias e as inovagdes do mercado globalizado, seus modelos tedricos e empiricos, e
integrar essas questdes no cotidiano das aulas, dos espacos escolares. Em sintese:estimular a
reflexdo dos alunos, a partir de questdes do dia a dia.

Nesse contexto, incluir a tematica financeira na matriz curricular do ensino médio
integrado, mesmo que seja como conteudo complementar, desde que, tratado transversalmente
e interdisciplinarmente na formacao dos alunos (as), valendo-se de situagdes e conhecimentos
diversos, no processo ensino-aprendizagem. Sabe-se que, em geral, a educacgdo financeira nao
é uma base obrigatoria no curriculo escolar no Brasil, mesmo que o topico seja incentivado pelo
Ministério da Educagdo - MEC, para que os aprendentes resolvam e elaborem problemas que
envolvam porcentagens dentro do contexto da educacdo financeira, ja a partir do sexto ano do
ensino fundamental.

Diante desse desafio, a escola é fonte de mudancas e de conhecimentos, portanto,
instituicdo coparticipe na construcdo da cidadania no ambito da politica educacional do pais.
Desta forma, a escola também pode contribuir com o aprendizado financeiro dos estudantes,
podendo ambientar diferentes educacdes atitudinais, ao mobilizar metodologias e técnicas, de
forma consciente, no sentido que os alunos entendam e tomem decisdes assertivas. Que estes
saibam controlar suas fontes financeiras, incluindo o dinheiro, apresenta-se como habilidade
primordial para realizarem seus sonhos e projetos futuros. Mas, para isso, € necessario se
afastem dos gastos flteis, tdo prejudiciais financeiramente, porque geram praticas consumistas,
desencadeando o endividamento das pessoas.

Além desse foco central, o artigo se propds a demonstrar a importancia didatica da
educacgéo financeira a professores e alunos, como ingrediente de realizagcdo dos sonhos no
ambiente da formacéo profissional; e de ter um planejamento financeiro cotidiano, a partir de
métodos de controles, no horizonte de criar poupanca financeira na perspectiva de um projeto

de vida.
2 REFERENCIAL TEORICO
O ser humano esta em constantes transformacoes, ndo se contenta com limitagdes, busca

liberdade de acdo, novas experiéncias, novos ideais. Com o0s avangos tecnoldgicos vislumbra

niveis maiores de evolucdo. Embora, para muitos a educacdo apresente-se com inimeras
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limitages, no &mbito das politicas, aspectos de infraestrutura, logistica, plano de formagdo, etc.
Por outro lado, a forca do aprendizado, torna de certa forma, prioridade, 0 movimento
determinante da escola no sentido de buscar melhorias, e assim, faz mudangas de abordagens
didaticas no ensino sobre o “saber” e “saber fazer” na perspectiva do aluno (a) por novas
conquistas a construcao de conhecimentos, técnicas, métodos e fronteiras inovadoras.

De certo modo, a educacao é o fator primordial nesse itinerario de avangos do individuo,
e 0 conhecimento potencializa essas conquistas, embora seja também, o grande desafio do aluno
(a), no desenrolar das praticas culturais, a exemplo, da educacdo financeira, como estratégia

formativo-educativa cultural. Para Gadotti:

A educagdo é obra transformadora, criadora. Ora, para criar € necessario
mudar, perturbar, modificar a ordem existente. Fazer progredir alguém
significa modifica-lo. Por isso, a educacdo ¢ um ato de desobediéncia e de
desordem. Desordem em relagdo a uma ordem dada, uma pré-ordem.
(GADOTTI, 1991 p.89)

De forma simples e direta, se faz necessario que se introduza no ambiente escolar as
bases da educacdo financeira dos alunos, para que aprendam planejar suas necessidades
materiais de forma inteligente. Neste contexto, € imprescindivel compreender como poupar de
forma eficaz, visando a qualidade de vida e o bem-estar, e assim, poder decidir com critérios
pertinentes em termos de consumo, 0 que € basico, e de forma contextualizada.

Nesse cenario, a comunidade por meio da educacdo financeira, toma posse de uma
ferramenta de extrema relevancia para que os individuos saibam como lidar com o dinheiro,
desenvolvendo, gradualmente, boa relagdo com a vida financeira, langando base para que uma
crianca tenha uma relacdo saudavel, equilibrada e responsavel com a gestéo do dinheiro quando
adulta (CECCO e ANDREIS, 2014).

Porém, esse entendimento apresenta desafios, de toda ordem, como lidar com as
emoc0Oes, o consumismo, a disciplina para distinguir entre o essencial e o contingente, 0 qué
exige mudanga comportamental, planejamento estratégico, racionalidade. Pereira relata que as
pessoas tém um estilo proprio na forma de lidar com o dinheiro. Segundo ele "[...] a criacédo do
estilo inconsciente, se d& na primeira infancia, € uma reagdo bioquimica as emocdes de medo e
raiva, na tentativa de encontrar formas mais confortaveis e prazerosas nas relacdes sociais" ”
(PEREIRA, 2003,p.32)., de fato o fator cultural interfere em nosso estilo de vida, nossas bases

dizem muito a respeito de quem somos e nossas inversdes de valores € uma maneira peculiar
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de sabermos nossos valores, sem desconsiderar que, nos alinhamos a padrdes de praticas
consolidadas, mas que, estdo sempre em ebuli¢cdo, em constantes mudangas.

E o planejamento financeiro é um padrdo comportamental, vé-se que ao longo da vida,
os individuos precisam realizar diversas escolhas financeiras. Algumas séo simples, enquanto
outras sdo mais complexas. Para efetuar o devido pagamento, investimento ou tomada de
crédito, as pessoas necessitam de informacdo e de algum conhecimento financeiro. Este
conhecimento é definido como educacdo financeira (LUSARDI, 2007).

O poder de consumo nas Ultimas décadas foi ampliado gragas a reducdo da inflagdo, com
isso 0 ambiente econdémico proporcionou um aumento de oferta de produtos ao consumidor,
fazendo com que se sinta obrigado entre escolher se paga suas dividas ou se pagasuas despesas
para manter-se. Diante desta dura realidade, o aumento crescente da inadimpléncia do
consumidor, que demostra a dificuldade que a populacéo brasileira no sentidode dimensionar o
volume de comprometimento do orgamento, assim como a falta de critério para tomar crédito.

Assim sendo, a educacdo financeira como prética formativa na educacéo, apresenta-se
potencializada como tema transversal, porque dialoga com diversas disciplinas curriculares, de
forma multidisciplinar, possibilitando que no planejamento escolar, a tema seja inserida em
qualquer area, curso, para que o estudante (a) crie sendo critico e autocritica no manuseio dos
recursos financeiros, sob o bindmio custo x beneficio, utilizando critérios de curto, médio e
longo prazos, durante a efetividade ou contratacdo de despesas, investimentos, que terdo
impactos direto na sua vida prética, profissional e no planejamento de uma vida futura.

A Organizacéo para a Cooperacgéo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE (2005, p. 4)
defende que a educacao financeira ajuda os cidaddos a orcar e gerir seus recursos, Como poupar

e investir, e define educacdo financeira e os elementos que a compdem:

[..] € o processo pelo qual consumidores e investidores melhoram seu
entendimento sobre os conceitos e os produtos financeiros e, atraves da
informacdo, instrucdo, e/ou conselhos objetivos, desenvolva as
habilidades e a confianca para conhecer melhor o0s riscos e as
oportunidades financeiras, e assim tomarem decisdes fundamentais que
contribuem para melhorar seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005, p. 4).

Para Pereira (2003) o processo de educacdo financeira deveria comecar por volta dos
dois ou trés anos de idade, quando a crianca pede pela primeira vez dinheiro para doces e

brinquedos. A educacéo financeira comeca com o significado dos valores das moedas. Pode-se

dizer que uma nova visdo esta surgindo, pela tomada de consciéncia quanto ao ensino da
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educacgédo financeira nas escolas para as criangas e jovens brasileiros. Consequentemente,
ocorrerdo mudancas nos valores, passando da fase do "ter", para a fase do "ser". Para este fim,
entdo, as competéncias financeiras devem ser adquiridas o mais cedo possivel e a escola
desempenha um papel fundamental no processo, uma vez que a alfabetizacéo financeira é uma
habilidade essencial na vida cotidiana (POTRICH, 2016).

Nessa perspectiva o0 ambiente escolar transmite ndo sé conhecimentos, também ensina
a capacidade de viver em sociedade ensinando fazer escolhas que influenciardo ndo s6 na vida
académica, mas também na vida financeira, e pela reflexdo, ensejar mudanca paradigmatica a
partir de alguns dilemas, dinheiro versus realidade, emoc¢do versus razdo, na fronteira do
diferencial humano, de termos a capacidade de direcionar 0s nossos instintos e emocgoes as
nossas escolhas. Aprofundar analiticamente nossas escolhas, entre necessidades essenciais
verso desejos mostra-se uma reflexdo de suma importancia a aplicacdo de bons critérios na
administracdo da vida financeira, no sentido de facilitar a nossa qualidade de vida. E de suma
importancia também, saber aplicar os recursos financeiros de forma favoravel, tornando a vida
mais tranquila e equilibrada.

Na direcdo do equilibrio, as fontes de informagbes sdo fundamentais na gestdo
financeira dos alunos na formacdo escolar, no sentido de consolidar as bases da cultura
financeira coletiva. Contudo, a cultura empresarial, em geral, ndo fomenta a cultura da gestdo
financeira de seus colaboradores e, por outro lado, nas dindmicas da educacdo familiar nédo se
estimula o habito do orgcamento financeiro das necessidades cotidianas. Em geral, nessas
instancias a relacdo dinheiro versus felicidade sé tratada de forma superficial, gerando efeitos
evasivos, sem maior grau de complexidade e, por conseguinte, discussdes que carecem de
profundidade critico-reflexiva e apurado sentido de finalidade no ambito da ética.

Para Adam Smith (1759, p.7): "a verdadeira felicidade mora mais na imaginacdo das
pessoas e na obtencdo de uma certa tranquilidade de espirito do que na satisfacdo ilusoria da
vaidade associada a niveis maiores de renda e consumo”. A partir da reflexdo, alguns quadros
perceptivos que envolvem a condicdo de ter renda financeira: para um grupo expressivo de
pessoas cuja renda ainda é muito baixa, quase todo tipo de sacrificio é feito para se alcangar um
rendimento que Ihes permita satisfazer as necessidades elementares basicas. Para alguns estratos
sociais com certo nivel de renda, o controle do tempo, torna-se muito mais importante do que
um eventual acréscimo de rendimento. (...). Ainda para outra fatia de pessoas, o circulovicioso
para aumentar o nivel de renda é mais visivel, a ponto de sacrificarem a autonomia de decisdes,
as escolhas equilibradas entre emocéo e a razdo, aspectos tao estruturantes e sutis da liberdade

humana.



168

A sociedade esta de fato voltada para o consumo, entdo, é preciso refletir sobre as
necessidades reais e 0s desejos das pessoas que também sdo consumidores, mas, um aspecto
que ndo deve ser esquecido é de refletir sobre as compras por impulso, ou seja, pensar de forma
(re)fletida como estratégia de controle no planejamento dos gastos frente as nossas receitas. E
aqui importante explicar dois tipos de rendas que compde a receita mensal, de uma pessoa em
geral, teoricamente trabalha-se para que as receitas sejam maiores que as despesas, porém, na
pratica acontece 0 inverso para grandes estratos sociais, em decorréncia de gastos sem
planejamento e sem limites, logo, a renda liquida e até a bruta sdo extrapoladas pelos gastos.

Essa l6gica as avessas impacta negativamente no orcamento financeiro de qualquer
pessoa e na renda da familia, por isso, € basilar trazer para o centro da formacéo dos alunos (as),
para o0 nucleo das disciplinas curriculares, de forma multidisciplinar e transversal, o debatee o

exercicio das ferramentas de planejamento financeiro como processo da vida cotidiana.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho situa-se no desenrolar do processo avaliativo, segunda bimestral, da
disciplina Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT, 2022/2), no curso de mestrando profissional em EPT, e por meio de pesquisas
bibliogréaficas, o objetivo foi conscientizar de forma simples e clara sobre a importancia
educativo-formativa da educagdo financeira dos jovens, no sentido de prepara-los para um
futuro consciente, com o manuseio de seus gastos financeiros, de forma inteligente. Eassim
estimular a cultura do equilibrio financeiro paratoda vida.

Pelas pesquisas refletir sobre o tema, no limiar de criar a cultura do planejamento
financeiro desde a infancia até a fase adulta, pois quanto mais cedo aprendermos a nos educar
financeiramente, melhor para o projeto de vida. Assim, 0 movimento de investigar nas fontes
bibliograficas quer sensibilizar as pessoas a importancia do dinheiro em varias frentes,
proporciona alegrias e também tristezas, mas também, que a sua aplicagdo eficazmente favorece

vivencias equilibradas e salutares socialmente.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O principal resultado da pesquisa € o entendimento da importancia de criar a cultura

da educagdo financeira, e assim, administrar nosso dinheiro de forma eficaz, equacionando

quanto
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ganhamos e quais sao nossas despesas fixas e variaveis, e ainda, dimensionar sonhos e projetos
de maneira coerente, semdeixar de pagar 0S compromissos assumidos.

O tema levanta questdes de como conseguir economizar dinheiro, como controlar
ganhando pouco, entre outras. Vale salientar que devemos diferenciar o qué essencial entre o
secundario e o supérfluo, e como conduzir o processo visando resultados eficazes de fato.

No ambito da educacdo escolar, problematizar na confluéncia dos desafios da escola, no
sentido de criar novos espacos educativos, e diversificar os métodos de ensinar colocandoo
trabalho como principio pedagogico, Novoa (2022, p. 7), sugere ver os alunos “criando coisas,
escrevendo jornais, cartas, lendo, preparando algum projeto, e que o professor seja aquele que,

de algum modo, organiza o trabalho dos alunos, supervisiona, acompanha, avalia, apoia”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Hé varios desafios pela frente nos cenarios da escola, dentro e fora desta, afinal a sua
atuacdo como coparticipe a convivéncia democratica na dinamica social em geral, e assim, a
educacdo financeira apresenta-se potencializada como tema transversal, porque dialoga com
diversas disciplinas curriculares, auxiliando no planejamento escolar, impactando
positivamente na vida préatica e profissional dos alunos.

A educacdo financeira auxilia na formacéo escolar dos alunos, pois abre horizontes aos
sonhos e projetos, e eles podem, entdo, dimensionar metas claras e objetivas, fazer escolhas
equilibradas e agir com a razdo, deixando a emocdo fazer parte do processo de escolhas
planejadas e mensuradas.

Vé-se que a sociedade esta de fato voltada para o consumo, assim, a escola pode e deve
problematizar sobre o paradigma do consumismo sem medidas, e evocar pela racionalidade o
qué e essencial e secundario, fomentar essa reflexdo com os alunos e professores nos espacos
formativo-educativos, sobre as compras por impulso, ou seja, refletir a respeito do consumismao,
visando o controle sistematico no planejamento dos gastos frente as nossas receitas financeiras.

Essa pratica de ensino de fato traz a baila o qué desta Novoa (2022), sobre a funcéo da
escola, no sentido de criar novos espacos formativos, a partir da cultura do trabalho como
principio pedagdgico. Desta maneira, cria-se um enfrentamento ético de valorizagdo do trabalho
docente, ainda que historicamente a formacdo inicial e continuada deste seja permeada por
lacunas intermitentes no &mbito das politicas de formacéo de professores.

Nesse contexto, e pensando em virar 0 jogo, a politica publica deve valorizar a formacao

continuada dos professores com qualidade, e engajar o trabalho da escola junto a sociedade,
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universidades, sistema produtivo. E assim, a educacédo financeira funciona como uma ponte na
mudanca de visdo de mundo dos alunos e professores, sobre a importancia institucional crucial
da escola como coparticipe na constru¢cdo de uma sociedade mais digna na diversidade

democratica.
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RESUMO

Este estudo tem por o objetivo identificar os fatores que levam a evasdo
escolar, considerando a relacdo do aluno com o saber na modalidade ensino médio
subsequente, na discussdo teorica o ponto de conexao a perspectiva do aluno, a partir de
dois parametros, a priori, a procedéncia familiar e a condigdo socioeconémica, como
fatores que impactam direta ou indiretamente, no fenémeno da evasdo escolar. Sendo
assim, o problema de pesquisa: quais 0s principais motivos/causas que levam um discente
do médio subsequente a desisténcia do curso? E desta questdo, problematizar a hipotese
se a relagdo com o saber determina o processo de evasdo escolar. Em termos
metodoldgicos, por meio de pesquisa bibliografica em fontes como artigos académicos e
livros relacionados ao objeto de estudo — a evasdo escolar, emergiram fatores/causas
relacionadas ao saber do aluno, aspectos sociopoliticos, econémicos, culturais e
geoespaciais, este ultimo no que diz respeito a localizacdo das moradias dos alunos.
Assim, a pesquisa tedrica, na altura da construcdo do saber, da aprendizagem, realizada
no desenrolar da disciplina Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (2022/2), os resultados identificados sinalizam fatores diretos
que se relacionam com a posi¢do social do individuo, singularidades da histdria
individual, a maneira como o aluno da sentido a propria existéncia, suas praticas
cotidianas, frente aos desafios na formacdo média subsequente.

PALAVRAS-CHAVE: evaséo escolar. relagdo com o saber. subsequente.
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ABSTRACT

This study aims to identify the factors that lead to school dropout,
considering the student's relationship with knowledge in the subsequent high school
modality, in the theoretical discussion the connection point to the student's perspective,
based on two parameters, a priori, family background and socioeconomic condition, as
factors that directly or indirectly impact the phenomenon of school dropout. Therefore,
the research problem: what are the main reasons/causes that lead a secondary school
student to drop out of the course? And from this question, problematize the hypothesis
if the relationship with knowledge determines the school evasion process. In
methodological terms, through bibliographical research in sources such as academic
articles and books related to the object of study - school dropout, factors/causes related
to student knowledge, socio-political, economic, cultural, and geospatial aspects
emerged, the latter in terms of respect to the location of student housing. Thus, the
theoretical research, at the time of construction of knowledge, of learning, carried out
in the course of the discipline Theories and Practices of Teaching-learning in Professional
and Technological Education (2022/2), the results identified indicate direct factors that
are related to the individual's social position, singularities of individual history, the way
in which the student gives meaning to his own existence, his daily practices, facing the
challenges in the subsequent secondary education.

KEYWORDS : truancy. relationship with knowledge. subsequent.

INTRODUCAO

A educacdo no Brasil vem sendo construida e fundamentada através de
décadas, passando por transformacbes em varias frentes, e a construcdo de um novo
modelo educacional mais inclusivo e calcado na justica social é algo desafiador no
contexto do Estado brasileiro, via politica publica educacional. Inimeras variaveis estéo
implicadas nesse processo, que atravessa decadas em desenvolvimentos descontinuos,
seja na fronteira da formagdo humanista, desenvolvimentista ou de mercado, e agora com
toda forma de presséo da Idgica globalizante das relagdes, e da economia de mercado para
atender as necessidades do capital em ritmo financista e suas metamorfoses sociais
(DOWBOR, 2017).

O mercado de capital humano é um dos fatores mais persuasivos para as
transformacdes escolares, na mudanca da cultura da sala de aula ao consumo das familias,

0 aporte gerado pelo processo de globalizacdo no universo escolar traz diretrizes de
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produzir um ser operacional, capaz de desenvolver e projetar maquinas, processos e
produtos, mas, com dificuldades de pensar ou construir analises criticas sobre a sociedade,
ciéncia, cultura, meio ambiente e humanidade.

O processo de construcdo do conhecimento, a relacdo com o saber € algo
complexo que exige boas relacdes interpessoais e estrutura didatica. Mas, segundoCharlot
(2000) , h& dificuldades na relagdo com o saber, logo, o conhecimento requer interagdes
em perspectivas diversas, que levem em conta elementos como posicdo social,estrutura
familiar, alimentacdo entre outros. As definicdes derelacdo com o saber encontram-
se no contexto de um quadro conceitual e tedrico ainda embrionério, segundo o autor

(p.80) as formulagdes ndo sdo antigas, o referido pensador destaca em 1982, a definicéo:

Chamo relacdo com o saber o conjunto de imagens, de
expectativas e de juizos que concernem ao mesmo tempo ao
sentido e a funcdo social do saber e da escola, & disciplina
ensinada, a situacdo de aprendizado e a n6s mesmos.

Posteriormente essa definicdo € alargada pelo autor (2013, 41), e a relacdo com 0
saber traz o entendimento de que a relacdo ultrapassa os saberes escolares.

A relacdo com o saber é a relacdo com o mundo, com o outro e
com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de
aprender. (...) € o conjunto (organizado) das relacdes que um
sujeito mantém com tudo quanto estiver relacionado com ‘o
aprender’ e 0 saber.

A énfase do conceito de relacdo com o saber, num sentido mais geral, esta colocada
justamente na no¢ao de relagdo: uma forma de “relagdo com o mundo, que se caracteriza
por ser, a0 mesmo tempo, simbolica ativa e temporal”, definindo-a assim, nuclearmente,
como conjunto de significados e espaco de atividades, inscritos num tempo (CHARLOT,
2013, p. 78).

Esta pesquisa tem como tema estudar as relagbes com o saber na perspectiva da
evasdo escolar dentro da Educacéo Profissional, na modalidade subsequente. A discusséo
aconteceu no desenrolar da disciplina Teorias e Praticas de Ensino-aprendizagem em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (2022/2), processo de avaliacdo da segunda
bimestral.

No que diz respeito a modalidade média subsequente (p6s-médio) acredita-se que

a conclusédo do curso, assim como a formacao técnica, além de ser um direito, favorece a



175

reducdo das desigualdades sociais, melhora as chances de insercéo dos jovens no mercado
de trabalho e estimula as bases das decisdes autonomas dos alunos. Por outro lado,
observa-se que o ensino ofertado nas escolas tecnologicas ndo aprofunda a concepcéo
dedesenvolvimento integral do educando e, assim, ndo consegue amplificar aconsciéncia
de buscar alternativas, cobrar melhorias no processo formativo na escola, e sem
visualizarsentido de pertencimento e significado nas atratividades escolares, muitos
alunos optam pela evasdo da escola, e fragilizam as bases da formacéo cidada para o
trabalho e para a vida.

Sabe-se que a modalidade Subsequente é uma modalidade pés-médio, que requer
compromisso e dedicacdo do educando para com a conclusdo do seu curso, e mais, que 0
concluinte precisa deter conhecimentos e habilidades especificas para ter acesso a postos
de trabalho, além de articular comportamentos socialmente reconhecidos na
convivénciacoletiva.

A fragilidade na base da formacdo, acarretada por lacunas ou inconsisténcia nos
conhecimentos técnico-cientificos e comportamentais, recrudesce o processo formativo,
e a evasdo escolar é precipitada por alguns fatores de contexto, aluno-trabalhador, como
a elevada jornada de trabalho, falta de oportunidade no mercado de trabalho,
deslocamento até a instituicdo, falta de incentivo, ndo identificacdo com o curso,
problemas familiares, questdes financeiras, etc., condicionantes apontados nos estudos de
Bagnara e Boff (2020, p. 6 quadro 2).

Em vista disso, o artigo aborda a problematica da relacdo com o saber a evasao
escolar na modalidade subsequente, a fim de identificar fatores e contextos que
impulsionam o0 surgimento e o agravamento da evasdo escolar na modalidade
subsequente, por meio de pesquisa bibliografica, tendo como ponto de partida o problema:
quais os principais motivos/causas que levam um discente do médio subsequente a

desisténcia do curso?

REFERENCIAL TEORICO

Quando se observa o desempenho educacional do aluno é possivel dizer que sofre
influéncia do contexto familiar e social, entdo, podem-se tragar comparagoes em geral, a
partir da procedéncia das diferentes classes sociais. Jodelet (2008, p. 53) explicita a
dimenséo psicossocial da exclusdo “Decorrente de um estado estrutural ou conjuntural da

organizacdo social, ela inaugurara umtipo especifico de rela¢éo social”.
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Portanto, dependendo do grupo social de pertencimento, aflorar diferentes formas
de exclusdo do aluno, que afetam diretamente o seu estado motivacional, interpessoal,
suas interacdes sociais, e destas circunstancias podem emergir a causa da desisténcia
escolar. As pesquisas apontam indmeros fatores implicados na decisdo do aluno de
desistir da escola, os motivos entrelacam aspectos sociais, politicos, econdémicos,
pedagogicos, e geoespaciais. Este Ultimo conjuga alguns itens de convergéncias, por
exemplo: as particularidades de cada estudante, a falta de acompanhamento pedagdgico
focado na pluralidade da procedéncia geogréafica/area/bairro, e a historia de vida/familia.
Paugam (2008, p. 67) desvela por dentro o nucleo gerador, como causa determinante de
muitas desisténcias,

A pobreza reveste-se de um status social desvalorizado e
estigmatizado. Consequentemente, os pobres sdo obrigados a
viver numa situagdo de isolamento, procurado dissimular a
inferioridade de seu status no meio em que vivem e mantendo
relacbes distantes com todos 0s que se encontram na mesma
situacéo.

A construcdo da educacdo Brasileira € oriunda da vinda dos Jesuitas, os primeiros
jesuitas que vieram ao Brasil chegaram com o primeiro governador-geral da colonia,
Tomé de Sousa, em 1549. Estes eram padres membros de uma ordem religiosa da Igreja
Catolica, estes tinham como incumbéncia catequizar os indios. Tal agdo deveu-se pelo
fato que a inclusdo da populacao indigena no modelo de sociedade e producdo da época
era de interessa da igreja e da monarquia imperialista. De acordo com Cardoso, 2004, 0s
Jesuitas chegaram a Bahia tendo como lider o padre Manuel de Nébrega e fundaram a
escola de ler, escrever e contar. Observa-se que desde a época ilustrada a educacao serve
aos interesses econdmicos e sociais de grupos dominantes, manifestando-se como um
palco de disputas politicas, sociais, pedagdgicas sem a menor preocupagdo com a
qualidade de ensino ou com a constru¢cdo de cidaddos participativos, dindmicos e
transformadores.

Sem uma politica nacional voltada a educagdo e como a escola destinava-se a
poucos privilegiados, a evaséo escolar ndo era motivo de preocupacdes, sendo explicada
atraves de conceitos racistas. Este viés arrastou-se pelos séculos e teve seu auge entre
1850 e 1930, onde nesta época, alem dos indios, 0s negros também eram considerados
“intelectualmente inferiores”, responsaveis pelo fracasso e evasdo escolar. Intelectuais da

época utilizaram o evolucionismo de Charles Darwin para explicar a selecdo dos mais



177

aptos, ou seja, através da selecdo natural explicava-se o porqué de pessoas serem mais ou
menos aptas a desempenhar determinadas funcées na sociedade.

Com a implantacdo da Republica no Brasil ndo houve mudancas. Contudo, em
1915 ocorre o surgimento de dois movimentos visando renovacdes para o ensino. O
primeiro chamado “Entusiasmo pela Educacao” que fundamentava como meta o aumento
do numero de escolas. O segundo “Otimismo Pedagdgico” tendo como alvo a renovagao
dos métodos pedagdgicos. (HADDAD, 2011, p. 278).

Em 1930, com a industrializacdo brasileira, verificou-se o fortalecimento dos
ideais iluministas, com isso, surge um novo movimento chamado “Escola Nova” trazendo
uma nova pedagogia voltada para a viabilizacdo das necessidades do trabalho industrial
e a construcdo de uma sociedade moderna, apresentando severas criticas ao modelo de
escola tradicionalmente instituido. Momento em que o Brasil vivia grandes
transformacdes sociais, politicas e econdmicas. Seria necessario ajustar o pais as
necessidades desse desenvolvimento e a educacéo foi observada por intelectuais da época
como elemento chave para proporcionar a reestruturagdo exigida.

Desde entdo, passou-se a observar a figura da evasdo como ponto de fracasso
escolar, buscando explicacfes e causas que levassem a seu entendimento, em diversos
paises criaram-se testes de Q.l. (quociente de inteligéncia) para orientar os educadores em
suas decisdes fundamentados por uma ciéncia nova que se fortalecia: a Psicologia. Na
construcdo de pesquisa a fim de investigar as situacBes anormais dos jovens que
fracassavam no teste de Q. entende-se que a causa do fracasso escolar mudava o foco do
individuo para o ambiente socio familiar desestruturado, principalmente as familias de
classe trabalhadora ja que os pais ndo tinham interesse pela vida escolar dos filhos e
também ndo tinham o capital cultural para repassar aos mesmos.

Com o foco do Estado na construcdo econdmica solida passamos a investir na
formacdo do capital humano como saida para acelerar o processo econdémico. A
“Tendéncia Tecnicista” que predominava, tinha a sua pedagogia inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Observando a pedagogia tradicional em quea
peca central € o professor; na Escola Nova, a acdo deslocou-se para o aluno e na Tecnicista
para as necessidades do mercado, ou seja, nem professor nem aluno séo valorizados, mas
sim a tecnologia, a industria e o capital. A globaliza¢do traz um ponto divisor, a escola
passa a produzir sobre demanda do mercado global, preparando mao de obra para
abastecer fabricas e mercados, tornando o processo do capital global, este que traz o

agravamento da evasao e repeténcia escolar, em funcéo dossaberes técnicos muito



178

seletivos, e comumente superficiais, voltados ao mercado, centrado num dilema, vocé
aprender e segue com a turma ou desiste e da lugar a alguém mais inteligente, nessa linha
observa-se que a evasao vem se agravando na modalidade subsequente.

Estudos de sociologos como Pierre Bourdieu (1975) e de outros pesquisadores
expressivos ligam a origem social com fracasso escolar. Segundo teoria de Bourdieu e
Passeron(1975), as classes dominadas seriam marginalizadas por ndo possuirem a forga
material, o capital econdmico; nem a forca simbolica, o capital cultural. Contudo,
compreender o papel da relacdo com o saber observada ao longo da formacdo pelo aluno
é crucial para o entendimento do seu quadro de aprendizagem, isso demonstra o papel
ativo da educacdo na mudanca das condi¢Ges de compreensdo de mundo e insercdo nas
relacdes sociais produzidas em diferentes contatos na vida do educando.

Olhando a modalidade média subsequente, na Figura 1, abaixo, observa-se que
a modalidade subsequente vem ampliando a oferta/procura, principalmente por duas
questdes, atualmente bem determinantes no mercado de trabalho — atualizacédo
profissional e a concorréncia acirrada. Diante destas exigéncias comuns nas empresas, 0S
alunos-trabalhadores, que ja concluiram o ensino médio, voltam as escolas como egressos
ou alunos novos, visando garantir melhores remuneracdes e condi¢des de trabalho no

mercado.

Figura 1: Distribuicdo de matriculas na EPT, destaque Subsequente

Grafico aZ. Distribuiclio da matricula de cducecio
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A Figura 1, acima, recorte modalidade subsequente, evidencia aos gestores de
planejamento das politicas publicas educacionais para atentarem ao crescimento
significativo das matriculas na modalidade, o qué demostra que o mercado de trabalho
estd em pleno movimento por perfis formativos mais arrojados e competitivos. E a escola
precisa dialogar e enfrentar essas novas demandas, com propostas curriculares
interdisciplinares que sejam transversais, no sentido de oferecerem conhecimentos
técnico-cientificos, dominios com as ferramentas tecnolégicas e dinamicas
comportamentais pertinentes, ao bom desempenho profissional.

Segundo o censo escolar 2020 do INEP, a modalidade subsequente tem foco nas
disciplinas técnicas voltadas ao mercado, sua aplicabilidade na EPT é enorme. A
distribuicdo de matricula para educacao profissional por modalidade de ensino no Brasil
em 2020 chegou proximo de ofertar 01(um) milhdo de vagas para o Subsequente, como
mostra a Figura 1, acima, o qué desafia a se pensar o problema deste artigo: Quais 0s
principais motivos/causas que levam um discente do médio subsequente a desisténcia do
curso? Pensar, problematizar e encontrar estratégias e propostas coletivas concretas de
enfrentamentos no &mbito da escola, dentro e para fora desta, como respostas aos alunos-
trabalhadores avidos por postos de trabalho digo e boa remuneracao.

No contexto das propostas e respostas, Novoa (2022, p. 67) sugere no ambito
dos espacos escolares e na altura do trabalho como principio ontoldgico e pedagdgico:

[...] implica mudancas mais profundas do que parecem a primeira
vista na organizagéo das escolas e da profissdo docente. Implica
que sejamos capazes de valorizar os melhores professores e de
Ihes dar esta missdo, que &€ a mais prestigiante que podem
desempenhar. Implica que abandonemos uma viséo individualista
da profissdo e que sejamos capazes de instaurar pProcessos
coletivos de trabalho.

Aproximando as expectativas crescentes (Figura 1) dos alunos da modalidade
subsequente, via censo escolar, das reflexdes sobre a importancia estratégica de Névoa
(2022), ao propor um trabalho docente coletivo de enfrentamento nos espagos escolares,
a exemplo da evaséo escolar. Retoma-se ao pensamento de Charlot (2000), sobre a relacao
do aluno com o saber no processo de aprendizagem, no amago do qual o autor destaca
gue o desempenho educacional do aluno, ndo pode perder de vista a procedéncia social,
familiar e financeira do mesmo. Porque se isso for banalizado no processo, o fracasso

escolar serg efeito colateral.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizacdo deste artigo foi um requisito obrigatorio da disciplina Teorias e
Préticas de Ensino-aprendizagem em EPT, 2022/2, segunda avaliacdo bimestral, o que
exigiu uma pesquisa bibliografica. O ato de pesquisar como “o processo, a forma, a
maneira, 0 caminho, seguidos para alcancar resposta para uma duvida sobre um problema,
um fato, obedecendo a principios, normas e técnicas” (SANTOS, 2015, p.182).

O movimento da pesquisa bibliogréfica deu-se em obras publicadas, exploracoes
em textos académicos como artigos, sobre o tema, observando-se o objeto e o contexto
da EPT modalidade média subsequente. Em seguida, foi observado pelo autor deste a
sintese do entendimento e aplicacdo sistematica da relagdo com o saber no contexto da
evasdo na modalidade subsequente.

Na tessitura do trabalho utilizou-se o método de escolha das fontes por
aproximacdes tematicas, respectivamente, a modalidade média subsequente e a questdo
da evasdo escolar, compreendendo o método de pesquisar como sendo “a escolha de
procedimentos sistematicos para a descricdo e explicacdo de fendmenos”
(RICHARDSON, 2014, p.70). Assim sendo, o método indutivo que, para Richardson
“parte de premissas dos fatos observados para chegar a uma conclusdo que contém

informacdes sobre fatos ou situagdes ndo observadas” (IDEM).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A relagdo com o saber é observada no relacionamento do educando com o
conhecimento trabalhado na escola, Neste contexto, elementos como a condi¢édo social,
familiar, financeira e pessoal fomentam o pano de fundo para a permanéncia ou evaséao
do mesmo, pois esses vinculos imprimem o sentimento de pertencimento e,
consequentemente, motivacgdo para ele prosseguir aprendendo, e avance estruturando e
estabelecendo objetivos profissionais e de vida. Na altura do problema deste artigo: Quais
0s principais motivos/causas que levam um discente do médio subsequente a desisténcia
do curso? A figura 2, abaixo, corrobora alguns fatores implicados na permanéncia do
aluno na escola pelo saber, ou 0 abandono da escola, a evasédo escolar, pela auséncia de
sentido de pertencimento nas dinamicas da aprendizagem.

Figura 2: Fatores relacionados entre o saber e a condi¢éo social do aluno
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FATORES DO RELACIONAMENTO COM O SABER

¥ pOSICAO SOCIAL INDIVIDUO ™ HISTORIA INDIVIDUAL H“ SENTIDO DA SUAVIDA
PRATICAS REALIZADAS B CONDIGAO FINANCEIRA

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

A evasdo escolar tornou-se um problema que preocupa todos o0s envolvidos na
educacdo, devido a seus elevados indices e a dificuldade de solugdo. Sdo muitos os fatores
que levam o aluno a deixar de estudar como: a necessidade de entrar no mercado de
trabalho; a falta de interesse pela escola; dificuldades de aprendizagem por falta de
recursos materiais ou baixa bagagem cultural, ou seja, exclusdes de toda ordem advindas
de fatores internos e externos ao ambiente escolar que impactam no seu relacionamento
com o saber.

Na Figura 3, abaixo, de acordo com os resultados obtidos na pesquisa
bibliogréafica realizada, foi possivel verificar que todos os fatores relacionados a evaséo
escolar, na modalidade subsequente, estabelecem desdobramentos com as formas e
estratégias que a escola direciona e problematiza os saberes, e de maneira direta ou
indireta, esses saberes criam pontos de amarracGes e/ou dispersdes entre motivacoes e
causas para o aluno permanecer ou evadir da escola, e esses vetores tém relacdo de
intensidade, maior ou menor com a historia e o percurso de cada estudante, digam-se:
questdes familiares, financas, localizacdo geoespacial (onde mora), condi¢Ges materiais
(emprego/desemprego), etc. Veloso e Almeida (2001) e Bueno (1993), emolduram a
analise sintetizando, desde que o estudante entra no sistema educacional, muitas séo as
circunstancias que concorrem como obstaculos dificultando a permanéncia e
continuidade da vida escolar, o conjunto desses varios fatores enseja a evasdo escolar de

muitos alunos.
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Figura 3: Fatores internos e externos da evasao dos alunos

FATORES DA EVASAO

EXCLUSOES - FALTA DE INTERE
FATORES INTERNOS PELA ESCOLA
E EXTERNOS

FALTA DE BAGAGEM DIFICULDADE DE
CULTURAL APRENDIZAGEM

FALTA DE RECURSOS
MATERIAIS

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho analisou fatores determinantes da evasdo dos alunos da
modalidade subsequente e suas relacdes com o saber dentro das perspectivas historica,
familiar, financeira, social, geoespacial como questao central desta pesquisa. O discente
do curso subsequente retorna a escola apds a conclusao do ensino médio regular, e tenta
se adaptar aos padrdes curriculares e disciplinares especificos, inserido no curso
pleiteado, e procura seguir a partir de suas motivagdes pessoais, profissionais e de vida.

Porém, dos espacos escolares e das relacdes com os saberes da escola emergem
um conjunto de fatores como: problemas sociais, politicos, econdmicos, culturais e
pedagdgicos que colocam em xeque a permanéncia e continuidade desses alunos-
trabalhadores no processo formativo da escola, e neste contexto, a evasao irrompe como

efeito colateral, seja como motivacdo ou causa.

Na altura do problema apresentado, na direcdo de propostas e respostas
concretas, sugere-se um processo de acompanhamento dos alunos, por turma e com
critério de vulnerabilidade social, tendo como pardmetros pedagogico-formativos os
conteudos de ensino trabalhados nas disciplinas, e quais as relacbes que os alunos
estabelecem com esses saberes enquanto motivacdo de pertencimento e condicdo de
protagonista do proprio saber — se ele reconhece e valoriza esses saberes como Uteis e
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importantes a vida pessoal, profissional e para a vida (projeto de vida — BNCC).

De forma integrada, a escola pode planejar e orientar propostas curriculares
interdisciplinares que sejam transversais, no sentido de oferecerem conhecimentos
técnico-cientificos, dominios com as ferramentas tecnoldgicas e dinamicas
comportamentais pertinentes, ao bom desempenho profissional. De maneira concreta, o
trabalho docente coletivo pode contribuir enormemente, refletindo e executando
estratégias e propostas pedagdgico-formativas diversas em termos dos espagos também
diversos dentro e fora da escola, sem perder de vista o trabalho como atividade geradora
do aprendizado para o aluno (o trabalho como principio ontolégico — a base da existéncia
humana), porque os alunos-trabalhadores estdo avidos por postos de trabalho digo e boa
remuneracgdo. Eles querem viver melhor, e isto é fundante, libertador.

A evasao escolar ndo pode ser o caminho de volta da escola, diferentemente, a
permanéncia e continuidade do projeto de vida do aluno deve ser a ESCOLHA dele, na

sua passagem pela escola.
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RESUMO

O estudo esta vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), no &mbito da disciplina teorias e préaticas de ensino-
aprendizagem em EPT(2022/2), e analisa aspectos relevantes sobre a educacao inclusiva.
Tem como objetivo fazer um breve recorte sobre o contexto histérico do acesso a
educacdo, seus entraves decorrentes de interesses politicos, econdmicos e sociais,
considerando o amparo da norma legal na inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito
escolar como um direito de todos. A compreensdo e reflexdo sobre o tema é relevante,
tendo em vista que, faz-se necessario nos espagos escolares a conscientizagdo por partes
de todos os atores envolvidos no processo, da existéncia da diversidade de condi¢des dos
educandos, sejam elas fisicas, econémicas ou sociais, que a educagdo inclusiva é um dos
novos desafios impostos a gestdo escolar, em face das novas demandas que a escola
enfrenta, no contexto de uma sociedade que se democratiza e se transforma. Neste
sentindo, no ordenamento juridico € assegurado 0 acesso e permanéncia com qualidade,
ha responsabilidade Estatal para o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais,
visando, sobretudo, a inclusdo social e a efetivacdo da cidadania das pessoas com
deficiéncia. A metodologia utilizada na pesquisa consistiu no levantamento
bibliogréafico, leitura e analise de varias obras de diferentes autores. Na perspectiva dos
resultados, espera-se, despertar um olhar acolhedor por parte dos atores envolvidos no
processo educacional.

Palavras-chave: Educacgéo inclusiva, acesso, permanéncia com qualidade.
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ABSTRACT

The study is linked to the Professional master’s degree Program in Vocational
and Technological Education (ProfEPT), within the subject theories and practices of
teaching-learning in EFA (2022/2) and analyzes relevant aspects about inclusive
education. It aims to make a brief review of the historical context of access to education,
its barriers resulting from political, economic, and social interests, considering thesupport
of the legal standard in the inclusion of people with disabilities in the school environment
as a right for all. The understanding and reflection on the theme is relevant,considering
that, it is necessary in school spaces the awareness by all the actorsinvolved in the
process, of the existence of the diversity of conditions of the students, whether physical,
economic or social, that inclusive education is one of the new challenges imposed to
school management, in view of the new demands that the school faces, in the context of
a society that democratizes and transforms itself. In this sense, the legal system ensures
access and permanence with quality, there is State responsibility for the exercise of rights
and fundamental freedoms, aiming, above all, at social inclusion and the effective
citizenship of people with disabilities. Themethodology used in the research consisted of
a bibliographical survey, reading and analysis of several works by different authors. From
the perspective of the results, it is expected to awaken a welcoming look on the part of the
actors involved in the educational process.

KEYWORDS: Inclusive education, access, permanence with quality.

INTRODUCAO

O tema investigado trata do direito a educacdo, concebido como direito
fundamental assegurado no ordenamento juridico brasileiro pela Constituicdo Federal
de 1988, idealizado no artigo 6° como um direito de todos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN, Lei 9394/96 em nivel infraconstitucional, prevé que cabe
ao Estado garantir o acesso a educacdo e permanéncia com qualidade sem que haja
qualquer tipo de discriminagéo.

Nessa perspectiva, buscam-se salientar de forma breve o contexto do acesso a
educacdo, seus percalcos, sobretudo, no que diz respeito ao acesso das pessoas com
deficiéncia, tendo em vista que o direito a educacdo inclusiva é um direito humano e
fundamental, esta previsto no capitulo dos Direitos Sociais, no texto constitucional,
exigindo do Estado uma postura positiva para que tal direito seja efetivado. Garantindo
assim a democratizacdo do acesso a educacéo.

O Brasil a partir da adesdo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da Organizacdo das Nagdes Unidas, ao torna-se um estado signatério, tem
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buscado promover mudancas legislativas e institucionais. Para tanto, criou a Lei
13.146/15 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, como mecanismos de instrumentalizagédo
das normas dispostas no diploma legal.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 0 censo
de 2010 aponta que 23,9% da populacdo brasileira tem deficiéncia. Isto significa que mais
de 45,6 milhdes de pessoas com deficiéncia vivem no Brasil. Diante de tais dados ndo ha
como vendar os olhos a uma realidade latente, ndo se pode olvidar que o acesso a educacgéo
sem o respeito as necessidades e limitacfes da pessoa com deficiéncia colocaria em risco
sua condicéo de sujeito de direito, desrespeitando sua condi¢cdo de pessoa humana.

O termo inclusdo tem sido abordado em varios contextos sociais, estando
relacionado com a ideia de igualdade de direitos, participacdo na vida social, contudo, na
pratica a efetivacdo tem sido uma realidade de poucos. No contexto histérico brasileiro
anterior a Constituicdo Federal de 1988, observa-se que foram gradativas e lentas as
conquistas obtidas pelas minorias, cada conquista foi marcada por muitas lutas sociais
empreendidas pela populagdo marginalizada.

Sabe-se que nas instituicGes de ensino para que haja a efetivacdo desse direito
social, apesar de expresso no ordenamento juridico patrio, ainda ha um caminho longo a
ser percorrido, tendo em vista que a democratizacdo do acesso e permanéncia com
qualidade na educacdo basica necessita de medidas que visem a obtencdo desse direito,
pois algumas instituicbes ainda ndo tém os aparatos necessarios para atender as

necessidades especificas dos educandos, de forma que tal direito seja materializado.

EDUCACAO, ACESSO, PERMANENCIA COM QUALIDADE E SEUS
ENTRAVES.

A compreensdo do acesso a educacdo no Brasil remete a historia da educagéo,
entendida como um movimento organico da sociedade, que teve sua constituicdo
alicercada no contexto histdrico, revelando as contradi¢bes e as relagdes de poder
caracterizada pelo jogo de interesse das politicas, econdmicas e sociais que no decorrer
da historia sustentaram teorias, paradigmas e modelos educacionais que tentaram
responder, prioritariamente, as expetativas e interesses ideolégicos da época, que se

alicercaram em estratégias pedagdgicas, visando a mediacdo desse processo.
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Saviani (2021), ao discorrer sobre a organiza¢do da educacdo, afirma que esta
deve ser analisada levando-se em conta a concep¢do de homem, de mundo ou de
sociedade, a luz da qual se interprete o fenémeno educacional. Neste sentido, em sua obra
Histdria das Ideias Pedagdgicas no Brasil, procura desvendar os determinantes materiais
das ideias pedagogicas, de acordo com as necessidades de cada periodo histérico e suas
influéncias e impactos nas praticas escolares e também nas formulagdes tedricas.

Assim, de forma concisa, aborda a histéria da Educacao no contexto do acesso.
No século XVII, Comenius (2001, p. 3) em seu tratado da arte de ensinar tudo a todos,
escrito em 1649, ja fazia mencao ao acesso de todos a educacdo, defendendo que “toda
a juventude de um e de outro sexo - sem excetuar ninguém — alcancem o processo seguro
e excelente de instituir, em todas as comunidades de qualquer Reino cristdo, cidades e
aldeias”. Naquele periodo predominava a concepc¢ao religiosa, Silva (2014), retratou a
educacdo na visao da época como o unico meio de dignificar o homem como homem, de

tird-lo da animalidade e aproximéa-lo do Criador.

Assim, a compreensdo da defesa pelo acesso de todos a educacgdo, tentava
conciliar religido e ciéncia. A escola primava, sobretudo, pela salvagéo, ao entender que
para Deus ndo ha distincdo entre as pessoas, que 0 homem na sua definicdo geral € a
imagem e semelhanca de Deus, a educacdo nessa perspectiva seria 0 caminho para obter

a salvagéo.

Ja no periodo da Revolucdo Francesa, impelida pelas desigualdades sociais, 0
acesso a educacdo foi abordado por Condocert (2008), que através de um plano de
educacdo, prop6s a organizacdo da instrucdo publica francesa, voltado para o sistema
educacional publico, gratuito, laico e universal de instrugdo, que tinha inicio no ensino
primario se estendendo ao superior, sem que houvesse qualquer distingéo de classe, credo,

raca ou género e com autonomia sem vinculo com religido.

No Brasil, Periodo Colonial, segundo Saviani (2021), o processo decolonizacao
abarca, de forma articulada, mas ndo homogénea, ou harmdnica, ante dialeticamente, estes
trés momentos: a colonizacdo propriamente dita, com a posse e exploragédo da terra e de
seus habitantes; a educacdo enquanto processo de aculturacdo aos colonizados; e a
catequese entendida como a difuséo do cristianismo, religido dos colonizadores. Nesta
intencdo, os Jesuitas adotaram um plano de estudos de carater universalista, que era

utilizado independentemente do local, de carater elitista, uma vez
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que acabou sendo destinado somente aos filhos dos colonos, excluindo os indigenas e

futuramente, os africanos escravizados.

Dito assim, Saviani (2021) dialoga com Marcilio, ao afirmar que, com a expulsao
dos jesuitas, em 1759, o panorama de acesso a educagdo era de exclusdo, tendo em vista

que:

[...] a soma dos alunos de todas as instituices jesuiticas ndo atingia 0,1% da
populacdo brasileira, pois delas estavam excluidas as mulheres (50% da
populagdo), os escravos (40%), os negros livres, os pardos, filhos ilegitimos e
criangas abandonadas. (SAVIANI, 2021, p. 443).

Fazendo um paralelo, Charlot (2013, p. 40), “[...] as questdes do fracasso escolar,
da desigualdade social, face a escola e dentro da escola, da igualdade deoportunidades
imp0Oe-se, logicamente, como temas principais de debate”. Entdo, percebe-se que no
decorrer da historia o acesso a educacdo tem sido negligenciado, preponderando 0s

interesses politicos, sociais e econdmicos da classe dominante.

Nessa fronteira, inimeros movimentos tém militado arduamente em busca de
uma educacao que minimize as praticas discriminatérias, buscando assim, assegurar a

democratizacdo e universalizacdo do direito a educacao.

EDUCACAO UM DIREITO DE TODOS

Considerando a Constituicdo Federal de 1988 a educacédo é um direito de todos,
familia e Estado sdo responsabilizados pelo acesso do educando, sendo ainda assegurada

a sua permanéncia com qualidade, assim, afirma o texto constitucional:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
Igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
1988).

Na outra frente o Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, Lei 13.145/2015,dispde
acerca da obrigatoriedade do poder publico em assegurar o direito a educacao das pessoas

com deficiéncia:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
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Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacédo
(BRASIL, 2015).

Na literatura educativa, Castilho (2016) afirma que:

No caso da Constituicdo Brasileira, como vimos o art. 205 estabelece que “a
educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada em colaboragdo com a sociedade”. Para o legislador, a educagdo
tem como finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo profissional. E é importante observar
que o legislador intuiu, na Constituicdo, a concluséo evidente de que, ao lado
do direito a educacdo, deve estar a obrigacéo de educar (CASTILHO, 2016, p.
144).

Nos preceitos das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo

Basica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Na tessitura tedrica observa-se que o direito a educacdo da pessoa com
deficiéncia na rede regular de ensino esta vinculado no ordenamento juridico brasileiro,
assegurando na norma legal o acesso aos discentes com deficiéncia, assim, como aos
demais. A logica é quebrar a segregacdo, e atender a todos de forma igualitaria,
considerando suas especificidades.

Tendo como intencionalidade a democratizacdo do acesso, a Convencdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil
é signatario, em seu art. 24 estabelece que os Estados Partes, devem assegurar um sistema
de educagéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando

medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral, sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de
deficiéncia; b) as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicGes com
as demais pessoas na comunidade em que vivem (BRASIL, 2009).

Na LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/1996, em
seus art. 2° e 3°, inciso I, por meio da gestdo democratica do ensino é assegurado ao
educando o acesso sem descriminagdo, como forma de aprimoramento intelectual,

preparando-o para o exercicio efetivo da cidadania.
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Castilho (2016) destaca que o direito a educagéo ndo significa somente o direito
ao acesso a escola, mas que este é também sindnimo de educacao de qualidade, através
da qual os individuos desenvolvem conhecimentos e habilidades aplicaveis a vida diaria.
Assim, para que tal direito seja usufruido de forma plena, fundamental que tenhamos
medidas concretas para garantir a continuidade e, especialmente a presenca dos educandos
na rede de ensino.

Obijetivando a formalizacéo do direito de permanéncia na rede regular de ensino,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN, cujo Capitulo V é dedicado
exclusivamente a Educacao Especial e em seu Art. 59, assegura que ossistemas de ensino

dardo aos discentes com necessidades especiais:

| —curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéoespecifica
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracéo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996)

Para tanto, as instituicdes escolares precisam de todo um aparato estrutural e
pedagdgico, objetivando o atendimento educacional especializado a contendo. Nesta

direcéo a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146/15 pontua:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o0 aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicGes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusdo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacOes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicfes de igualdade, promovendo a conquista € o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

E importante salientar o papel do Estado nesse processo de democratizacdo do
ensino, ao instituir e implementar politicas publicas, que assegurem com qualidade o

acesso a educacdo, bem como, a sua permanéncia. Portanto, cabe ao Estado:

[...] aparelhar-se para fornecer, a todos, os servigos educacionais, isto &,
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oferecer ensino, de acordo com os principios estatuidos na Constituicdo
(art.206); [...] ampliar cada vez mais as possibilidades de que todos venham a
exercer igualmente esse direito; [...], que todas as normas da Constituicéo,
sobre a educacdo e ensino, hdo que ser interpretadas em funcdo daquela
declaracdo e no sentido de sua plena e efetiva realizacdo (SILVA, 2017, p.
317).

Assim, o poder publico é responsabilizado pelo acompanhamentosistematizado
das instituicGes escolares tanto da rede publica quanto da rede privada, verificando se
estas estdo atendendo a contento as pessoas com deficiéncia, se estdo de fato e direito
assegurando a permanéncia destes com qualidade, e para tanto, segundo a Lei 13.146/15
no art. 28 e seus incisos, e faz-se necessario, que ofertem educacdo bilingue, em libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
que sejam adotadas medidas individualizadas de acompanhamento, considerando as
necessidades particulares do educando, que hajapesquisa com a preocupacao de estudar
novos métodos de ensino e técnicas pedagogicas inclusivas, favorecendo o
desenvolvimento do educando, levando em conta seus interesses (BRASIL, 2015).

Relevante ainda na Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia é o acesso desses
educandos com limitacdes em igualdade de condicGes a jogos e a atividades recreativas,
esportivas e de lazer, no sistema escolar, que as instituicdes contemplem em seu
planejamento estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento educacional
especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva,
oportunizando ainda ao educando disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do deficiente, que os critérios de avaliacdo
contemplem de forma justa a limitacdo de cada um (BRASIL, 2015).

O trabalho pedagdgico inclusivo nessa perspectiva visa agregar
democraticamente todos o0s agentes nesse processo. Sendo respeitado o cumprimento do
principio da igualdade, pois, igualdade, direito a educacdo, ensino inclusivo sdo
expressGes indissociaveis, exigindo do poder publico o acompanhamento e
implementacdo de politicas publicas que resguardem o direito da sociedade,
oportunizando condicdes de exercicio pleno da cidadania sem descriminacao.

Segundo Garcia (2008, p. 96), o tratamento dado ao “direito a educacao na Carta
Maior de 1988, aquiesce o como direito subjetivo da pessoa humana e, como tal, torna-
se exigivel a sua ampla e irrestrita efetividade”. Conforme expde Cezne (2006, p. 128), a

“positivagdo constitucional dos direitos sociais p6s em xeque o Estado, por
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exigir deste uma postura ativa em relacdo a materializacéo de tais direitos”.

E notdria a responsabilidade estatal no processo educacional, dando suporte para
que este alcance os objetivos e metas almejado. Para Melo Filho (1986, p. 533), a
educacéo objetiva e tem por meta:

[...] A educacéo objetiva propiciar a formagéo necessaria ao desenvolvimento
das aptiddes, das potencialidades e da personalidade do educando. O processo
educacional tem por meta; (a) qualificar o educando para o trabalho;e (b)
preparad-lo para o exercicio consciente da cidadania. O acesso a educacdo é
uma das formas de realizacéo concreta do ideal democratico.

Nessa direcdo Coutinho (2002, p. 35), destaca a relevancia do papel do Estado

nesse processo de transformacéo da sociedade:

E um instrumento fundamental de transformacéo social. O Estado ¢ ainda a
Unica instdncia capaz de universalizar direitos, garantindo-os a todos, o que
certamente ndo pode ser assegurado pela boa vontade do voluntariado nem pela
chamada filantropia empresarial.

Referido autor dialoga com a Lei Brasileira de Inclusdo que na mesma seara
dispde em seu artigo 28, que cabe ao poder publico, assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: 0s sistemas educacionais inclusivos em
todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
aprimorar os sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena; institucionalizar
o atendimento educacional especializado por meio do projeto pedagdgico institucional,
atendendo dessa forma as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢Bes de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Todas essas acOes expressas no Estatuto evidenciam a responsabilidade do
Estado na democratizacdo do ensino, dando condi¢cbes para que as pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida possam ter acesso ao ensino e através de todo um
aparato, tecnoldgico e pedagogico, sejam ofertados servigos de qualidade que atendam
suas necessidades e limitacOes.

A Carta Magna teve ainda o cuidado de responsabilizar os entes federativos por
seus sistemas de ensino, definindo como competéncia de cada um a organizagdo em

regime de colaboracdo, bem como, as porcentagens de investimentos destinados a
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educacdo, art. 212: “Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante
de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino” (BRASIL, 1988).

Portanto, o direito a educacédo integra o rol dos direitos de segunda dimenséo,
tratando-se de um tipico exemplo de direito social. Linhares (2007, p. 156), por seu turno,
afirma que “o direito a educacgdo, entretanto, devera ser exigido ndo somente como direito
social, mas como direito a vida, e, portanto, sob a protecdo de uma norma de eficacia
plena ¢ de aplicabilidade imediata,” o que implica dizer que estao aptos a produzirem o0s

seus efeitos no momento da promulgacdo da Constituicéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo em pauta trata-se de uma pesquisa vinculada ao Programa do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), nodesenrolar da
disciplina teorias e praticas de ensino-aprendizagem em EPT(2022/2), com o objetivo de
proporcionar formacdo em educacao profissional e tecnoldgica aos profissionais da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), através da
realizacdo de pesquisas relacionadas a educacao profissional e tecnoldgica, tendo em vista
tanto a producdo de conhecimento quanto o desenvolvimento de produtos e materiais
técnico-cientificos educacionais e de gestdo em espagos formais ou ndo formais,
contribuindo com o desenvolvimento socioeconémico, cientifico e cultural nas diversas
regides do pais (BRASIL, 2017).

Quanto a abordagem metodoldgica a pesquisa foi norteada pela abordagem do
materialismo historico dialético. Segundo (Borges; Dalberio, p. 07, 2007), “as pesquisas
orientadas pelo método dialético revelam a historicidade do fendbmeno e suas relagdes em
nivel mais amplo, situam o problema dentro de um contexto complexo, e, a0 mesmo
tempo, estabelece e aponta as contradigdes possiveis dentre os fendmenos investigados”.

Considerando o critério de classificacdo de pesquisa proposto por Gil (2010),
quanto a classificacdo da pesquisa segundo seus objetivos mais amplos, o projeto de
pesquisa apresenta 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: quanto aos objetivos a
pesquisa foi descritiva e exploratoria.

Segundo Gil (2010, p. 27), “As pesquisas descritivas ttm como objetivo
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primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacéo [...] se propdem a
estudar o nivel de atendimento dos 6rgédos publicos de uma comunidade”. Nesta intencao
0 objetivo geral da pesquisa foi analisar de forma breve o contexto histérico do acesso a
educacdo, seus entraves decorrentes de interesses politicos, econémicos e sociais,
considerando o amparo da norma legal & inclusdo no &mbito escolar das pessoas com
deficiéncia como um direito de todos.

Com relacdo a pesquisa exploratoria, as pesquisas desse tipo “tém como
proposito proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torné-lo mais
explicito ou a construir hipotese” (GIL, 2010, p. 27). Neste sentido, foram consideradas
as contribuicbes da norma legal que fazem parte do ordenamento juridico patrio, que
tratam da inclus&o das pessoas com deficiéncia nos espacos escolares, sendo o0 objeto de
estudo a ser investigado.

Na abordagem de Gil (2010), quanto a classificacdo da pesquisa, segundo 0s
tipos de procedimentos empregados, foram utilizadas as técnicas da pesquisa:
bibliografica, documental e o estudo de campo. O l6cus da realizacdo da pesquisa é o
Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — Campus Imperatriz.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de “permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que poderia
pesquisar diretamente, ¢ elaborada com base em material ja publicado” (GIL, 2010, p.
29). Quanto a pesquisa de Campo a finalidade de observar, coletar e analisar os dados
referentes aos fundamentos histéricos e legais que alicercam a educacdo das pessoas com

deficiéncia a construcdo da cidadania.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do exposto, percebeu-se que 0 movimento pela inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ambito educacional vem se consolidando, ainda que de forma lenta, ao
longo dos anos, mediado pelo processo social no qual esta presente 0 modo capitalista de
subsisténcia.

Assim, por meio das pesquisas realizadas, propdem-se a criacdo de um portfolio
formativo, com orientagOes aos docentes e técnicos administrativos em educagéo, quanto
ao atendimento com qualidade dos discentes com deficiéncia, de forma que o processo
de ensino e aprendizagem tenha éxito.

Em termos de resultados, o trabalho desperta o olhar acolhedor por parte dos

atores envolvidos no processo educacional. E desta forma, contribui para que no ambito
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da educacdo inclusiva, possam compreender a norma legal e contribuam para que esta
seja assegurada, oportunizando assim, o exercicio da cidadania, sobretudo, a inclusao

social das pessoas com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o embasamento legal, bem como, a tessitura dos autores citados
que fundamentam as bases tedricas relacionadas a tematica da inclusdo das pessoas com
deficiéncia no contexto educacional, percebe-se que, 0 acesso a educacao no Brasil, foi
alicercado nos interesses das politicas econdmicas sociais vigentes em cada época, que as
tendéncias pedagdgicas mediaram esse processo de interesses ideoldgicos. Que o
processo de inclusdo depende de mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de um
novo paradigma que ndo se faz com simples recomendaces técnicas, pois, na base da
sociabilidade humana, todos devem contribuir no processo de inclusdo; protegendo,
disseminando orientacdes e informacGes sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

Nessa seara, a educacdo inclusiva constitui-se ferramenta essencial para a
transformacdo social, e para tanto, os espacos escolares devem estar preparados para
receber cada aluno considerando suas especificidades, necessidades e limitacoes.

Na fomentacdo desse processo, Lacerda (2013), declara que para a efetivacédo
de uma verdadeira educacao inclusiva é necessario essencialmente que, toda a sociedade
tenha a consciéncia, baseada em a¢des educacionais, que vao desde o planejamento a
execugdo, que visem transformar nossas escolas/universidades em espagos realmente
adaptados nos aspectos arquitetonicos e atitudinais, aptos a entender a dimensao humana
em sua diversidade, de tal forma, que seja capaz de atender as necessidades especificas
de qualquer aluno com ou sem necessidades especificas, dando-lhe o suportetedrico e
pratico necessario para o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

O papel do Estado é fundamental nesse processo, uma vez que, 0 texto
Constitucional, no art. 208, inciso 11, aduz que o dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Em consonancia a LDBEN
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu artigo 4°, inciso Il, que assegura que 0
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal

a todos os niveis, etapas e modalidades, devera ser preferencialmente na rede regular de
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ensino (BRASIL, 1996).

Contudo, para a materializagdo dos direitos previstos na Lei Maior, no limiar do
objetivo deste trabalho, no sentido de amparar pela norma e na prética cidadd, a inclusao
das pessoas com deficiéncia no &mbito escolar como um direito de todos. E para isto, é
necessario que toda a sociedade esteja envolvida nesse processo, que o Estado assegure
politicas publicas que eliminem barreiras de forma efetiva, que haja investimentos na
formacéo dos docentes, que as tecnologias assistivas fagcam parte da vida dos educandos.

Sobretudo, que haja conscientizacdo por todos, quanto a necessidade de mudanca
de atitudes, sem preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminacfes, assegurando sem
distincdo a todos o principio da dignidade da pessoa humana expresso na Constituicdo
Federal de 1988, erigido como um dos fundamentos do nosso Estado Democrético de
Direito, integrando um rol de direitos e garantias fundamentais, sendo consagrado como

principio fundamental.
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RESUMO

A era tecnoldgica tem solicitado dos profissionais e instituicdes de ensino
praticas que envolvam a utilizacdo das tecnologias educacionais no processo de ensino e
aprendizagem. Oportunizar educacao de qualidade é algo que os professores sempre se
empenham e enfrentam desafios, incluindo até o desinteresse dos proprios alunos. Sendo
assim, o objetivo geral desta pesquisa foi de alcangar a formacéao integral almejada pela
Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) buscando maneiras de superar o desinteresse
do aluno, de modo a se criarem aprendizagens significativas através do uso do Podcast
como ferramenta didatica que permita ao individuo conhecer e agir no mundo em que
vive. Na presente pesquisa propds-se uma pratica pedagdgica com o uso da tecnologia
Podcast no contexto da Educacgéo Profissional e Tecnologica, para aplicacdo nos cursos
Técnicos Modalidade Integrada ao Ensino Médio da EETEPA Dr. Celso Malcher,
localizada na cidade de Belém-PA. Nos aspectos metodoldgicos a atividade que no
contexto da disciplina Teorias e Praticas de Ensino-Aprendizagem em EPT 2022/2
apresentou as seguintes etapas: 1) promocdo de uma oficina de midia sonora para 0s
professores e aos estudantes do 12 ao 3° ano do Ensino Médio Integrado; 2) realizacdo de
pesquisa sobre a cidadania global; 3) captacdo dos audios, gravacao e compartilhamento
do podcast; e 4) organizacdo da | Gamificagdo de Podcast intitulado “Uma imersdo no
conhecimento” para socializacdo do material.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Profissional. Podcast. Praticas Pedagogicas.
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ABSTRACT

The technological era has asked professionals and educational institutions to practice
practices involving the use of educational technologies in the teaching and learning
process. Providing opportunities for quality education is something that teachers are
always committed to and face challenges, including even the lack of interest of the
students themselves. Therefore, the general objective of this research was to achieve the
integral formation desired by the Professional and Technological Education (EPT)
looking for ways to overcome the student’s lack of interest, in order to create meaningful
learning through the use of the Podcast as a didactic tool that allows the individual to
know and act in the world in which he lives. In the present research, a pedagogical
practice was proposed with the use of Podcast technology in the context of Professional
and Technological Education, for application in Technical courses Integrated Modality
to Secondary Education at EEETEPA Dr. Celso Malcher, located in the city of Belem-
PA. In the methodological aspects, the activity that, in the context of the discipline
Theories and Practices of Teaching-Learning in EPT 2022/2, presented the following
steps: 1) promotion of a sound media workshop for teachers and students from the 1st to
the 3rd year of high school Integrated; 2) conducting research on global citizenship; 3)
capturing audio, recording and sharing the podcast; and 4) organization of the 1st
Podcast Gamification entitled “4n immersion in knowledge " to socialize the material.

KEYWORDS: Professional education. Podcast. Pedagogical practices.

INTRODUCAO

As tecnologias estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano. Seja no
ambiente de trabalho para o uso profissional ou no ambiente doméstico para lazer ou
praticidade, ou seja, as tecnologias eletrdnicas e digitais sdo cada vez mais comuns.
Esse avanco tecnoldgico também estd presente no contexto educacional no qual, muitas
vezes, ainda ha o desafio de buscar formas de conciliar as novas tecnologias na Educacao.

As Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo (TIC) merecem especial atencdo, pois
englobam todos os meios tecnoldgicos usados para nos comunicar e trocar informacgdes uns com
0s outros, ou seja, afetam praticamente todos os ambitos de atividades das pessoas, inclusive nossa
forma de compreender o mundo.

Com o advento da internet, novas possibilidades pedagdgicas surgiram e modificaram
a maneira pela qual lidamos com nossa préatica docente. Diante de tais transformacdes, dos
caminhos descortinados pelo ambiente online e mediados pelas Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) novas possibilidade de ensino e aprendizagem surgem

aproximando os recursos analdgicos e digitais na sala de aula.
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Segundo Carvalho e Ivanoff (2010) explicam metaforicamente que estamos
vivendo um novo periodo de préticas de navegagdo, que descortinam caminhos a serem
visualizados por quem se dispde a embarcar nesta viagem. Para os autores, na rota, em
especial, encontramos um bau de novas possibilidades, estratégias, ferramentas e recursos
que podem incrementar a préatica pedagdgica.

A utilizagdo das tecnologias na Educacdo na perspectiva da formacéao integral
baseia-se na construcdo do que Ciavatta e Ramos (2012, p. 306) chamam de “T...]
processos formativos que integre as dimensdes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e
cultura, abra novas perspectivas de vida para 0s jovens e concorra para a superacao das
desigualdades entre as classes sociais”. Porém, mais do que simplesmente substituir uma
tecnologia antiga, como um quadro por um projetor, é preciso pensar como as ferramentas
tecnologicas podem contribuir para a qualidade da educagéo, além de aproximar a escola
do universo do aluno.

Para isso, muitos professores buscam novas tecnologias como formas para diversificar
metodologias de ensino e aprendizagem, considerando que ferramentas tecnoldgicas podem
contribuir para a qualidade da educagdo. Com isso, esperam desenvolver projetos criativos e
atividades que sejam atrativas e producentes, de modo a promover condic¢Oes para aprendizagens
mais motivadoras, interativas e colaborativas (SOARES; BARIN, 2016).

Pensando nas possibilidades de ensino mediadas pelo uso das tecnologias na sala de aula
e apostando no potencial didatico do audio, propde-se na pesquisa conclusiva do mestrando
profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) uma atividade de intervengdo com
foco na elaboracdo de podcast no contexto da EPT, sendo aplicada nos cursos Técnicos
Modalidade Integrado ao Ensino Médio da EETEPA Dr. Celso Malcher (Escola Estadual de
Ensino Técnico de Nivel Médio Dr. Celso Malcher), localizada na Av. Perimetral dentro do
Parque de Ciéncia e Tecnologia do Guama, bairro Guamé, no municipio de Belém—-PA, para
promover a discussdo das teméticas Desenvolvimento Sustentavel, Biodiversidade, Educacao
Ambiental e sustentabilidade, entre outros temas que envolvem a Cidadania Global.

Dentre essas tecnologias, é possivel destacar uma que vem se popularizando e pode ser
considerada uma nova midia: o Podcast. Em comparagédo com o Radio e a Televisdo, o Podcast
é bem recente, pois surgiu em 2004 — ano em que Adam Curry disponibilizou publicamente um
sistema que permitia a distribuicdo automatizada de arquivos de audio através da tecnologia RSS
(Really Simple Syndication ¢ um formato de distribuicdo de informagdes em tempo real pela
internet) para iPODs, que, na época, era um famoso tocador de musica digital MP3 da Apple. O
nome desta forma de distribuicdo de audio ficou entdo conhecida como podcasting, termo
derivado da juncdo de iPod com broadcast, que significa “transmissdo em rede”. Mas afinal, o

gue é que essa midia chamada Podcast? Como ela funciona? Como ela pode ser utilizada nas



204

atividades didaticas?

O Podcast é um contetido em &udio distribuido pela internet que pode ser ouvido sob
demanda. Geralmente, esses audios sdo organizados em episddios de podcast que tratam cada um
deles sobre um assunto especifico e que, em conjunto, formam um programa de Podcasts que é
focado em um ou mais temas, de maneira similar a organizacéo das emissoras de televisdo. Na
defini¢do de Javorski (2017, p. 238) “o podcast € um material digital [no formato de audio]
publicado e distribuido na internet que pode ser baixado para o0 computador ou dispositivo mével
de um usuario com conexdo a rede”. O produto lembra muito 0 universo radiofonico, porque
agrega as caracteristicas do radio, tais como linguagem, formato, entre outras especificidades.

Para o autor, os podcasts constituem, originalmente, produtos independentes, por isso,
entendemos que tais materiais podem ser elaborados por estudantes da rede publica de ensino
tecnologico da EETEPA Dr. Celso Malcher, no ambito da interdisciplinaridade, visando a
integragdo das disciplinas da base comum e base técnica. O conteldo, por sua vez, €
disponibilizado em plataformas de reproducdo de &udio, tais como iTunes®, Soundcloud®,
Deezer®, Google Music® e Spotify® (como principal), espacos que oferecem ao ouvinte a
possibilidade de consumir o contelldo em qualquer momento do dia.

A utilizagdo de dudio em conteudos educacionais ndo é novidade, mas vem se
destacando devido as melhorias nas condigdes de sua veiculacdo através de dispositivos
eletrdnicos e méveis, como destacam Filatro e Cairo (2015). Neste cenério, evidenciamos
o0 Podcast que pode ser utilizado de inimeras formas em contextos escolares. A liberdade
de producéo ocorre primeiro porque nao ha burocracias para se veicular um programa de
podcast. Qualquer pessoa pode produzir e langar podcasts na internet sobre o assunto que
quiser, da forma que quiser, na hora que quiser e isso inclui também vocé, professor, e
seus alunos. Por isso, vocé pode encontrar podcasts sobre os mais variados temas e
abordagens.

Além disso, pode-se comegar a produzir podcasts com equipamentos relativamente
simples com o celular para gravacdo de audio e a captacdo da leitura oral dos/as estudantes, e
basta apenas ter uma conexdo com a internet para distribuir o podcast e vocé pode escolher se
prefere compartilhar sua produgdo com o mundo inteiro ou somente com os alunos de suas turmas.
Até a conclusdo do mestrado em curso, o estudo pretende disponibilizar informagdes relevantes
sobre como essa midia pode contribuir para o ensino-aprendizagem dos alunos do ensino médio
integrado, no que tange a aplicacdo da metodologia de uso de podcast como ferramenta
educacional.

Assim, no contexto da disciplina Teorias e Praticas de Ensino-Aprendizgem em EPT,
no mestrado ProfEPT IFPA, 2022/2, criou-se o seguinte problema de investigagcdo: como o

podcast pode contribuir no processo ensino-aprendizagem dos estudantes do 1° ao 3° ano do
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Ensino Médio Integrado, enquanto recurso de aprendizagem no contexto da cidadania global?

Na confluéncia desse problema, o objetivo geral, na direcdo de avaliar se o uso do
Podcast como ferramenta didatica interfere na motivacdo e desempenho escolar dos alunos dos
Cursos Técnicos, modalidade Integrado. E no limiar da execugdo, os objetivos especificos: 1)
testar se ha diferenca na percepcédo dos alunos sobre a metodologia de uso do Podcast antes e ap6s
sua aplicacdo; 2) identificar o desempenho dos alunos em avalia¢Ges sobre o conteudo trabalhado
com a metodologia de uso do Podcast; 3) compreender o radio e sua relacdo com 0s avangos
tecnoldgicos que impactam a natureza do meio; 4) explicar o que € o podcast e como essa midia
é consumida; 5) analisar o podcast enquanto midia em ascensdo; 6) e trazer orientagGesbasicas para
a producdo de podcasts escolares.

Os objetivos foram tracados, visando 0 movimento de pesquisa no mestrado profissional
em curso, e neste sentido, justifica-se no &mbito do objeto de estudo, que o uso de dispositivos
moveis, como 0 smartphone, passou a mediar o contato entre alunos/as e professores/as. O
aplicativo de mensagem WhatsApp tornou-se a ferramenta mais comum para o envio imediato das
atividades pedagdgicas ndo presenciais e 0 dudio um recurso para 0 acompanhamento da leitura
textual realizada pelos/as estudantes no periodo de pandemia.

Na altura da pesquisa do mestrado, considerando o objetivo geral, objeto e problema, no
desenrolar da pesquisa pretende-se contribuir com o processo ensino-aprendizagem dos alunosdo
ensino médio integrado, e mostrar que a aplicacdo da metodologia de uso de podcast pode
funcionar como produto educacional. Nesta dire¢do, algumas hipoteses: a) aproximagfes dos
alunos com a producdo sonora potencializam novas habilidades de leitura e escuta fundantes a
formacg&o técnica; b) a leitura, a escuta e a producdo de textos orais e escritos favorecem a
compreensdo de diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos; e c) a reflexdo critica sobre o0 uso das TDIC, como é o caso do podcast, auxiliam
aos alunos na abordagem das diretrizes do componente curricular, estimulando-0s nos processos
da cognicdo, experimentacéo, e no desenvolvimento de habilidades de leitura e escuta no espago

digital.

METODOLOGIA

No contexto da disciplina Teorias e Praticas de Ensino-Aprendizagem em EPT,
2022/2, projetou-se a continuidade da pesquisa de conclusdo do mestrado profissional,
em vistas de melhorias no processo da aprendizagem com a utilizagdo do podcast. Sendo
assim, pensou-se em uma pratica pedagogica com as seguintes etapas:

1° passo: A producdo dos podcast se dara por meio de oficinas, a fim de capacitar
professores e alunos na utilizagdo do programa de desenvolvimento web de podcast
chamado ANCHOR. O Anchor (Aplicativos para Android, iOS e Web) é uma plataforma
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gratuita voltada para a criacdo de podcast. Por meio do aplicativo ou plataforma web, o
usuario pode criar, editar, gravar e publicar seu podcast nas principais plataformas (Apps)
de audio com enorme facilidade de clicks.

2° passo: Os alunos terdo auxilio de um professor representante, em que juntos
deverdo escolher uma tematica das quais selecionamos abaixo:

e Desenvolvimento Sustentavel,

e Biodiversidade;

e Educacdo Climatica;

e Alimento, Saneamento e Saude;

e Gestdo da agua;

e Energias Renovaveis;

e Consumo e producédo de Residuos Solidos;

e Oceano e os impactos das mudancas climaticas;

e Educacdo Ambiental e sustentabilidade;

e Prevencdo e Gestdo de Residuos.

Apos a escolha do tema, as equipes deverdo iniciar um estudo a respeito, para,
entdo, elaborar o contetudo informativo e ensaio para a producdo de seu podcast, no que
incentivamos a participacdo dos professores de Lingua Portuguesa na vigilancia e ajuda
no desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade do contetdo em questéo.

3° passo: Diante do exposto, uma vez os alunos imersos no conhecimento do
tema, agora deverdo mergulhar no conhecimento de tecnologias digitais, no que tange, a
producdo do género Podcast. No que trata o produto desta pesquisa, além de todo o
processo educativo no desenvolvimento do projeto, teremos em torno de 15 podcasts
produzidos e publicados em plataformas de audios (Spotify como principal) com contetido
que envolvam a educacéao para o desenvolvimento sustentavel, midias e informacao.

4° passo: Os melhores podcast participaram da 12 Competicdo de Podcast da
EETEPA Dr. Celso Malcher com uma abordagem voltada a cidadania global. Dessa
forma, tem-se a intencdo de fomentar a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
bem como a alfabetizacdo de Midias e Informacdo. Para a avaliacdo dos melhores
podcasts, a participacdo de especialistas na &rea ambiental e Tecnoldgica, rigor no
processo de escolha, e sistema de premiacdes justas.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A etapa de estruturacdo tedrica, via levantamento bibliografico, aconteceu no
desenrolar da disciplina Teorias e Praticas em EPT (2022/2), que envolveu a elaboracéo
da proposta metodoldgica e os aportes pedagdgicos ao uso do Podcast, na direcdo de
melhorar o desempenho escolar dos estudantes. Na altura dos aportes pedagogicos, o
levantamento de livros, artigos, teses e dissertacdes coletadas em diversas bases de dados
online, principalmente sobre a EPT e o Podcast/podcasting de maneira geral e aplicado
na Educacao.

No desenrolar da pesquisa do mestrado, serdo desenvolvidas oficinas de
capacitacdo de professores e alunos trabalhando a disciplina técnica de Informética
Aplicada que compdem a matriz curricular de todos os cursos e estd ligada ao eixo
profissionalizante dos cursos técnicos, através dessa colaboracdo de professores que
fazem parte do projeto Gamificagdo Celso Malcher e que ministram a disciplina técnica
ocorrera nos periodos de aplicacdo da pesquisa. A metodologia de uso do Podcast
proposta nesta pesquisa sera utilizada como parte das atividades programaticas da
disciplina com todos os alunos, porém o intuito e coletar dados através de questionario
prévio e posterior usa-los na pesquisa, porém acredito que todos os envolvidos como
professores e 0s alunos que irdo se voluntariar estejam empenhados em participar desta
pesquisa.

Utilizar como principal instrumento um questionario de opinido, coletando
dados documental referente a relacdo de notas dos alunos na disciplina envolvida no
projeto no periodo letivo de aplicacdo. No questionario, o aluno participante devera
informar seu grau de concordancia aos enunciados de 15 questdes com alternativas
organizadas na escala Likert, € um tipo de escala de resposta psicométrica usada
habitualmente em questionarios, e é a escala mais usada em pesquisas de opinido. Ao
responderem a um questionario baseado nesta escala, os perguntados especificam seu
nivel de concordancia com uma afirmacao.

Nessa mensuracao, as questdes serdo autorreferentes e as resposta foram todas
na mesma dimensé&o de cinco patamares concordancia. O questionario seré autoaplicavel,
ou seja, 0 proprio respondente o preencheu, e anénimo, apenas com a identificacdo da
turma e idade do respondente. O questionario sera disponibilizado somente aos alunos
gue entregaram previamente os termos de Consentimento/Assentimento Livre e
Esclarecido.

As fases de criagéo e finalizacdo do produto educacional serdo avaliadas e
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analisadas em contextos especificos, visando evidéncias de melhorias nos processos de
ensino no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. No que tange ao produto
educacional como requisito obrigatério do mestrado profissional, este sera um website
bem didatico intitulado “Podcasts para 0 Ensino Integrado: Cidadania Global no Projeto
Gamificacdo Celso Malcher”, 0 website terd paginas explicativas, tutoriais para criacdo e
edicdo dos podcast e repositorio de todos os podcast criados por nossos alunos. O produto
contera diretrizes tedricas e praticas para a utilizacdo de podcasts em atividades didaticas

e para a producdo de podcasts escolares.

CONCLUSAO

A partir das discussdes que foram realizadas na disciplina Teorias e Praticas em
EPT (2022/2), e a partir do que se projetou no limiar da pesquisa de conclusdo do mestrado
profissional, respectivamente uma dissertacdo e um produto educacional, requisitos
obrigatorios, este artigo procurou identificar as possibilidades de utilizacdo do podcast no
contexto educacional em diferentes etapas da educacdo, como estimular os alunos a gravar
episodios com tematicas importantes nos dias atuais sobre 0 meioambiente, desse modo
aprenderdo muito mais, pois terdo maior preocupacdo em preparar um bom texto e
disponibilizar um material correto e coerente para 0s colegas; falar e ouvir constitui
uma atividade de aprendizagem muito mais significativa do que o simples ato de ler.

Por outro lado, como os trabalhos no podcast sdo geralmente realizados em grupo
e a investigacdo assume natureza colaborativa em equipe, em geral, entdo, avanca-se sobre
as dificuldades das atividades individualizadas, e assim, a ferramenta assume uma
dimensédo pedagogica muito relevante, no processo de ensino-aprendizagem.Ressalta-se
ainda, que sob o prisma pedagogico, no planejamento da aprendizagem, a utilizagdo da
ferramenta deve ser combinada com outras atividades e recursos educacionais, de forma
a despertar o maior interesse, flexibilidade e o protagonismo dos alunos (as) no processo
de construcdo de saberes.

Nessa perspectiva, este trabalho trouxe as contribui¢des da disciplina Teorias e
Praticas em EPT (2022/2), ao ampliar a proposta metodoldgica e os aportes pedagdgicos
as fases processuais da pesquisa do mestrado profissional em EPT, respectivamente a
dissertacdo e o produto educacional, visando o melhor desempenho escolar dos estudantes
do Ensino Médio na Educacgéo Profissional nas escolas publicas do estado do Para.



209

Nesse horizonte, projetou resultados futuros sobre a experiéncia de uso do
Podcast, numa perspectiva da Educacéo Profissional e Tecnoldgica com alunos de cursos
técnicos do Ensino Médio Integrado, e como o podcast pode contribuir no processo
ensino-aprendizagem dos estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Médio Integrado, enquanto
recurso de aprendizagem no contexto da cidadania global?

Dessa forma, acredita-se que as ferramentas de autoria de conteldos podem
mobilizar e contribuir no engajamento dos estudantes no processo de construgcdo do
conhecimento, a medida que estimulam a participacdo efetiva e a compreensao da
tematica, para um melhor desempenho autoral. Nesse sentido, os estudantes assumem
niveis de lideranca na producdo de conhecimentos, técnicas, metodos e estratégias no
ambito dos saberes, e se tornam protagonistas no processo da aprendizagem, mediados e
apoiados por seus professores-orientadores. Neste cenario potencial de praticas
inovadoras, o professor assume papel catalisador as mudancas, ao diversificar suas aulas
e propor atividades centradas nos estudantes, e ndo meramente nos contetdos de ensino

desta ou daquela disciplina.
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Prezado (a) leitor (a), Apresentamos este livro como produto
educacional de um movimento de estudos e pesquisas realizadas no
mestrado profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
no Programa de P4s-Graduacdo em EPT no IFPA Campus Belém, que
teve como marco inicial a disciplina Teorias e Praticas de Ensino-
aprendizagem em EPT, como requisito obrigatério do mestrado
profissional - agosto a dezembro/2022. O movimento evocado no
desenrolar da disciplina teve como propésitos no ambito do
conhecimento cientifico na Pdés-Gradua¢do nivel mestrado
profissional, exercitar o desenvolvimento l6gico-metodologico e os
aportes teodrico-cientificos aos mestrandos (as) e professores
envolvidos, estrategicamente, na direcao de que cada mestrando (a)
se sentisse estimulado a definir seu objeto de estudo com
pertinéncia l6gica e sustentacao metodolégica e, a0 mesmo tempo,
de maneira didatica e interdisciplinar sob a definicdo de seu tema de
estudos e pesquisas, administrar a temporalidade das atividades,
metodologias e técnicas que foram planejadas a disciplina no
periodo de 2022/2, principalmente, no que tange aos fundamentos
tedricolcientificos da EPT, mas, sem a turma perder de vista o
horizonte de realizar eventos, publicacbes e produtos cientificos, a
exemplo deste livro que temos a honra de coloca-lo em suas maos.
O planejamento logico-metodoldgico foi alinhavado a partir das
aulas presenciais, encontros virtuais de esclarecimentos no
whatsapp da turma e pelo sistema informatizado da Instituicao
(Sigaa). Além do compartilhamento dos fundamentos teorico-
cientificos da disciplina (livros, artigos, etc.). E de forma
concomitante, foram trabalhadas as bases metodolégico-cientificas
do método da ciéncia moderna no sentido de melhorar a escrita
cientifica pertinente dos temas escolhidos por cada mestrando (a).
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